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HazAl EGYETEMI KOZOSSEGI SZEREPVALLALASI GYAKORLATOK
A TARSADALMI IGAZSAGOSSAG LENCSEJEN KERESITUL’

Malovics Gyorgy

Bevezetés

m Napjainkban az egyetemek irdnyédba érkezé elvarasok tobbfélék (Kiraly—Géring
2021). E tobbféle elvaras egyike az egyetemek pozitiv tarsadalmi szerepvallaldsaval
kapcsolatos, melynek egyik lehetséges eszkdze a kdz0sségi szerepvallalas (EKSZ)
(Malovics et al. 2022a). AZ EKSZ lényege, hogy az egyetemek egyetemen kivli sze-
replékkel mikodnek egyditt olyan médon, hogy az mindegyik félnek kolcséndsen
hasznos, és kdzben gazdagitja az egyetemek fétevékenységeit is (Benneworth et
al. 2018).

Az egyetemi kdz6sségi szerepvallalasnak — azon tulmenden, hogy a szakiroda-
lomban szédmos kapcsolddd, ,rokon” koncepcidval taladlkozunk (Sitku 2023) — ki-
l6nb6z6 megkdzelitései (Hazelkorn 2016) 1éteznek, illetve e tevékenységhalmaz a
konkrét cselekvések/egyuttmikodések szintjén nagyon sokféle médon megvald-
sithato/kivitelezheté — tobbek kdzt Ugy is, hogy az egyluttmuikoddések kozvetlendl
kapcsolodnak az elsé két (konvencionalis) egyetemi misszidhoz (oktatas, kutatas).
A vonatkozd empirikus kutatdsok gyakorlatilag teljes hianya kévetkeztében nagyon
keveset tudunk ugyanakkor arrél, hogy az ilyen jellegli kezdeményezések/tevé-
kenységek hazankban mennyire gyakoriak, milyen tertleteken és milyen médon
(forméban) valésulnak meg. A fenti szakirodalmi hiany alapjan jelen tanulméany
kapcsan kutatasi kérdésem: Milyen tarsadalmi igazsdgossdgi megkézelitésli EKSZ-i
gyakorlatok azonosithatok hazankban, amelyek a két konvencionalis egyetemi misz-
szion (oktatas, kutatas) keresztil 6sszekacsoljak a hasonlo célokért tevékenykedé
akadémiai és nem akadémiai szereploket?
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Kutatasi kérdésem megvalaszolasanak alapjat kvalitativ empirikus kutatasom
képezi, amelynek soran félig strukturdlt online egyéni mélyinterjukat folytattam
le olyan személyekkel, akik tarsadalmi igazsdgossagi megkodzelitést EKSZ-jellegl
kezdeményezéseket mikddtetnek hazankban.

Tanulmanyomat az egyetemi kozdsséqgi szerepvallalds megkdzelitéseinek, illetve
hazai szakirodalmi el6zményeinek bemutatasaval kezdem, majd attérek primer ku-
tatdsom modszertandnak és eredményeinek bemutatasara. A cikket kovetkezteté-
seimmel zarom.

Az egyetemi kozosségi szerepvallalas megkozelitései, hazai
szakirodalmi eldzményel

Napjainkban az egyetemek irdnydba érkezd elvarasok tobbfélék: a gazdasagi
értékteremtés [melynek primatusa sokak szerint egyre inkdbb dominanssa valik
(Hazelkorn 2018)] részeként megjelennek a harmadik missziéval kapcsolatos elva-
rasok, amelyek azon tevékenységek Osszességét takarjak, ,amelyek az egyetemi
tudas, er6forrasok es kepességek akadémiai szféran kivili létrehozasaval (genera-
lasaval), felhaszndldsaval, alkalmazdsaval és kihasznaldsaval foglalkoznak” (Com-
pagnucci-Spigarelli 2020, 5. 0.). A harmadik misszié koncepcidja azonban a gyakor-
lati megvaldsulas sordn az egyetemek Uzleti-gazdasagi-piaci jellegl kapcsolataira
fokuszal (Gal-Ptacek 2011). igy e mellett az egyetemek irdnyaba tarsadalmi elvaras-
ként tovabbra is megjelenik a — munkaerdpiac altal elismerten tuli — emberi érték
teremtése, valamint a jelen tanulmany fékuszat képezé kdzosségi szerepvallalassal,
egyetemi (tarsadalmi) felelésségvallaldssal (university social responsibility — USR),
fenntarthat6saggal (university sustainability — US) kapcsolatos szempontok (mint
tarsadalmi értékteremtés) is (Kirdly—Géring 2021).

E koncepcidk — valamint ezek ,harmadik missziohoz” fizédé — viszonyaval ha-
zai szerzék is foglalkoznak (Reisinger—Danos 2022), legrészletesebben Sitku (2023)
igyekszik tisztazni az EKSZ és a vonatkozé koncepcidk (egyetemi felelésségvallalas,
harmadik misszid, EKSZ) sokszor nemzetkozi szakirodalomban is kusza viszonyat
elméleti jellegl tanulmanyaban. E viszonyrendszerben a k6z0sségi szerepvallalas
tulajdonképpen az egyetemi tarsadalmi felelésségvallalas és egyetemi fenntartha-
tosag elbsegitésének egyik eszkozeként értelmezhetd (Larran-Jorge—Andrades—
Pena 2017; GUNI 2017; Lo et al. 2017; Shek et al. 2017).

A vonatkozo hazai kutatasok a fenti koncepcidk (tevékenységhalmazok) vonat-
kozéasaban leginkdbb az egyetemi tarsadalmi felelésségvallalas koncepcidjahoz kap-
csoldédnak, ezen belllis kvantitativ tartalomelemzést alkalmazva azt vizsgaljék, hogy
a hazai egyetemek e vonatkozasban mit szerepeltetnek szervezeti dokumentumaik-
ban (D&nos 2021), valamint mit kommunikalnak magukrél honlapjukon (Reisinger—
Danos 2021 a,b), illetve online sajtotermékeken keresztil (Reisinger—Danos 2022).

Az EKSZ koncepciodjat fékuszba helyezé hazai tanulmanyok tébbsége egyazon
szakmai muUhelyhez kapcsolédik s leginkdbb egy adott hazai fels6oktatasi intéz-
mény egyes gyakorlatait targyalja, elemzi az EKSZ altal kinalt fogalmi keretben
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(K&kuti et al. 2022; Bacsa-Ban—Andras 2022; Nagy—Rajcsanyi-Molnar 2022; Balazs
et al. 2020; Balazs et al. 2021).

A fenti tanulmanyok eligazitjdk a hazai olvasdkat az EKSZ lehetséges definici-
oinak, fébb vonasainak, jellemzdinek vonatkozasaban. Ennek kovetkeztében jelen
tanulmanyban e témakkal nem foglalkozom, pusztén egy olyan elméleti felvetéssel,
amely a fent citalt elemzésekbdl hianyzik, ugyanakkor jelen tanulmany szempont-
jabol jelentéséggel bir.

Az EKSZ egy friss definicidja szerint az egyetemi kdzdsségi szerepvallalds nem
mas, mint hogy az egyetemek egyetemen kivili szereplbkkel (érintettekkel) dolgoz-
nak (mikodnek) egydtt (valdsitanak meg kézds tevékenysegeket) olyan maddon,
hogy az, ha eltér6 modon is, de mindegyik félnek kdlcséndsen hasznos, és ami
(egyetemi szempontbdl nézve) gazdagitia az egyetemek fétevékenységeit (Ben-
neworth et al. 2018).

E definicio kapcsan felmerul a kérdés, hogy kik azok az egyetemen kivuli sze-
replék, akikkel az egyuttmudkodés beleértendd az egyetemi k6z0sségi szerepvélla-
las fogalméba — azaz, hogyan operacionalizaljuk az EKSZ koncepciojat ilyen érte-
lemben? Abba vajon gyakorlatilag minden, a régiénkra jellemzé harmadik missziés
tevékenység (Gal-Ptacek 2011) belefér?

Hazelkorn (2016) vonatkozd modellje j6 alapot nyUjt ahhoz, hogy operacionali-
zaljuk az EKSZ-t akar a harmadik misszié konvencionalis, Uzleti fokuszd megkdze-
litéséhez (Compagnucci—Spigarelli 2020) képest. E modell szerint az EKSZ kapcsan
az elméleti spektrum egyik szélén a tarsadalmi igazsdgossdg alapjan térténé meg-
kézelités (social justice perspective) all. E megkozelités — amely mentén egyébként
a szakirodalom &ltaldban értelmezi az EKSZ fogalmat (pl. Benneworth et al. 2018)
— a kozosségi szerepvallalds szerepét tarsadalmi kirekesztés- és igazsagtalansag-el-
lenes kiizdelemként, a tarsadalom marginalizalt, hatranyos helyzet( csoportjainak
képessé tételét tdmogatd tevékenységként értelmezi. De e megkdzelités magaban
foglalja a globalis felelésségvallalast, és ezen beldl a kérnyezeti (fenntarthatdsagi)
kezdeményezéseket is. Az egyetem kulsé kapcsolatait e célok érdekében szervezi,
igy fébb partnerek a marginalizalt, hatranyos helyzetl kdzdsségek és az bket kép-
viselék (pl. civilszervezetek), illetve a kornyezet védelme érdekében tevékenykedd
csoportok, és e szempontok és kapcsolatok mentén épdl be a kulsé szereplékkel
torténd egyuttmdidkoddés az oktatasba és kutatasba is.

Az elméleti spektrum masik végén a gazdasdgi fejlédés megkdzelités (econo-
mic development perspective) all. Itt az egyetem a ,tdrsadalmi és gazdasdgi no-
vekedés” (Hazelkorn 2016: 49) egyik zéloga, szerepe is az ezzel kapcsolatos tudas
termelése: igy az egyetem(i tudas) a nemzeti sikert, versenyképességet tdmogatja.
A fékusz a szellemi tulajdonon, innovacion, technoldgiatranszferen, valamint a pia-
cositasi (értékesitési) és vallalkozoi tevékenységeken van. A k6zosségi szerepvallalas
megkozelitései kozul nyilvanvaldan ez az, amelyik a harmadik misszié konvencio-
nalis megkozelitéséhez (Laredo 2007) kapcsolodik.
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Véqll a fenti két alldspont kozt helyezkedik el a kézjoszdag megkdzelités (public
goodperspective). Eszerint a fels6oktatasra gyakran (oszthatatlan és nem versengd)
kdzjoszagként tekintlnk, ezért is létezik annak kdzosség (allam) altali finansziro-
zadsa. Mindez még akkor is igaz, ha manapsag a neoliberalis globalizacié koraban
e kozjészag-jelleget egyre nehezebb fenntartani (pl. az egyetemi kutatasi ered-
mények piacositdsa vagy éppen a képzések munkaerd-piaci fokusza kovetkezté-
ben). S6t, éppen e folyamatok miatt lenne fontos, hogy az egyetemek kdzdsségi
szerepvallalasukkal e koézjoszag-jelleglket erdsitsék — amibe a gazdasagi fejlédés
(ndvekedés) tdmogatasa és a tarsadalmi igazsagossag elésegitése, azaz az el6zd
két megkdzelités, a hatranyos helyzetl kdzosségekkel és vallalkozasokkal torténd
érdemi egyUttmUkodés potencidlisan egyarant beletartozik.

A kordbban idézett hazai szakirodalmi esettanulmanyok (Kékuti et al. 2022;
Bacsa-Ban—Andras 2022; Nagy—Rajcsanyi-Molnar 2022; Balazs et al. 2020; Balazs et
al. 2021) implicit médon az EKSZ kézjoszag megkozelitését tikrozik: az azokban
megnevezett gyakorlatok (amennyire ez ,kilsé” olvaséként megitélhetd) nem ki-
zarélag/elsésorban marginalizalt szereplék képessé tételére/tdmogatasara irdnyul-
nak, hanem ezen tulmendéen beleértik az EKSZ fogalméba a kozéposztalyt célzéd
programokat kezdeményezéseket is, a ,k6zj6" fogalmat implicit médon igy meg-
hatarozva.

Ehhez képest jelen tanulmany kifejezetten az EKSZ tdrsadalmi igazsagossagi
megkdzelitésének hazai vizsgalatara vallalkozik, amely témanak hazai szakirodal-
ma, eltekintve egy-egy esettanulmany-jellegl elemzéstdl (Mélovics et al. 2022a;
Malovics et al. 2022b), gyakorlatilag nemlétezd. A tarsadalmi igazsagossagi fokuszu
EKSZ-on belll is azon hazai kezdeményezések bemutatasara vallalkozom, amelyek
a marginalizalt nem-akadémiai szereplék és az akadémiai szféra szerepléi kozt a
két konvencionalis egyetemi misszidhoz (oktatas, kutatas) kapcsolddo tevékenysé-
geken keresztil épitenek hidat.

Bar nem EKSZ-ként keretezve, ilyen jellegl egyUttmudkddésekrél beszamolnak
hazai kutaték/kutatasok is, kildndsen, ha bevett egylttmidkddé megkdzelitések
mentén folynak. Taldlunk hazankban példat részvételi (akcid)kutatasokkal (Csécsei
et al. 2017; Gsillag et al. 2017; Szombati 2011; Bodorkds—Pataki 2009; Bodorkds
2010; Malovics et al. 2021; Neulinger et al. 2023; Heltai et al. 2023; Gyongyosi et al.
2022; Gébert et al. 2022; Mihok et al. 2023), science shop jellegl mdkodéssel (Ma-
tolay—Révész 2020), illetve k6zosségi onkéntességgel (service learning) (Juhasz et
al. 2021) kapcsolatban — utdbbi koncepcidhoz allnak médszertani értelemben kozel
az ,Onkéntes segitd gyakorlat” (Narai et al. 2019), illetve , Tarsadalmi felelésségval-
lalas” c. kurzusok (Narai et al. 2019). Az aldbbiakban bemutatésra kerGlé empirikus
kutatads ezen eredmények kiegészitéseként strukturalt moédon igyekezett feltarni a
tarsadalmi igazsadgossagi fokuszu EKSZ hazai gyakorlatait.
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Kutatasi kérdés, modszertan, minta

Jelen tanulmany vonatkozésdban' empirikus kutatasi kérdésem:

— Milyen tarsadalmi igazsagossagi megkdézelités(i EKSZ-i gyakorlatok azonositha-
ok hazankban, amelyek a két konvenciondlis egyetemi misszion (oktatas, kuta-
tas) keresztll 6sszekapcsoljak a hasonlo célokért tevekenykedd akadémiai és
nem akadémiai szerepl6ket?

A fenti kutatasi kérdés megvalaszolasahoz induktiv jellegl, kvalitativ primer
kutatast folytattam: félig strukturalt online egyéni mélyinterjikat folytattam le a
tarsadalmi igazsagossagi megkozelitésl EKSZ vonatkozasaban. Elézetes feltételezé-
sem szerint relevans tudassal rendelkezé hazai szereplékkel. Az interjd témakorei
kodzt szerepelt egyebek mellett az adott személy kapcsolddasa az EKSZ-hoz, illetve
az altata folytatott és ismert EKSZ-gyakorlatok kérdéskore is.

El6zetes vonatkozé adatbazis hidnyaban, illetve maganak az EKSZ koncepci¢ja-
nak alacsony ismertségét (I. el6zd rész) feltételezve azzal a feltételezéssel éltem,
hogy érdemi tudassal/ralatassal a témara azon hazai szereplék rendelkeznek, akik
részt vesznek tarsadalmi igazsagossagi megkdzelitésd, EKSZ-jellegl kezdeménye-
zésekben/folyamatokban. Elsé kords interjualanyaimat személyes kapcsolathalém
és az empirikus kutatds megkezdés kezdetekor meglévd vonatkozd ismereteim/
informéacioim alapjan vélasztottam ki, majd hélabda-mintavétellel bévitettem a
mintat: minden egyes interjualanyt megkérdeztem az interju végén a lehetséges
tovabbi interjualanyokkal kapcsolatban, és ezen ajanlasok alapjan haladtam a to-
vabbi felkérésekkel.

fgy a mintaba keriilt szereplék zéme tulajdonképpen egyfajta hataratlépést
kezdeményezd szereplének (boundary spanner) tekinthetd: olyan szereplének, aki
mediatorként mdkodve kapcsolatot és egylttmuikodést épit valamilyen felséok-
tatasi intézmény és annak kornyezete kozt, és ezaltal jarul hozzd az egyetemi
kozosségi szerepvallalas terjedéséhez (Weerts és Sandmann 2010). Az online inter-
jukrél szoszerinti leirat készilt. A leiratokat Nvivo szoftver segitségével elemeztem
(kodoltam s alakitottam ki kategéridkat).

E mddszerrel 6sszességében 38 interjut folytattam le, 6sszesen 42 személlyel
(két interjun két-két 16, egyen pedig harom fé vett részt). Az interjuzast mindaddig
folytattam, amig érkeztek ajanldsok az interjlalanyok részérél — igy az interjuzas
Osszességében 2023 &prilisatol 2024 februarjaig zajlott. Az, amit ,sejtettem”, ép-
pen jelen tanulmany lektorélasi folyamata soran valt bizonyossa: a szakmai lek-
torok ajanlottak még figyelmembe olyan, a kutatds szempontjabdl relevans hazai
kezdeményezéseket, amelyeket a kutatds soran nem értem el — kutatdsom tehat
semmi esetre sem tekinthetd teljeskordnek.

A mintaba kerilt szereplék intézményi és szakmai hattere diverz: ,segitd szak-
mak" (fogyatékossagtudomany, szocialis munka) kapcsan oktatd és kutatdé embe-
rek ugyanugy a mintaba kerultek, mint épitészmérnoki vagy kdzgazdasagtudoma-
nyi képzésben, pedagdgusképzésben vagy éppen mlvészeti képzésben résztvevd
(oktato/kutatod) szereplék.
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Végll fontos tisztazni, hogy EKSZ-jellegli egylUttmdikddések alatt nem pusz-
tan az akadémiai szféra részeként megjelend egylttmudkodéseket értettem. Ennek
oka, hogy mind korabbi sajat tapasztalataim, mind pedig az interjuzési folyamat
azt mutattak, hogy léteznek az akadémiai szféran kivil is az EKSZ szellemisége
mentén mikodé kezdeményezések. Ezek olyan, civil jellegl szervezetek/szereplék
tevékenységéhez kapcsolddnak, amelyek/akik az egyetemi kbzosségi szerepvallalas
értékei mentén tarsadalmi valtozast célzé egylttmikodd folyamatokba olyan
maodon vonodnak be, hogy ott az egyuttmUkddd jelleg és a valtoztatasi szandék
mellett megjelenik az akadémiai, tudomanyos nézépont is, azaz e folyamatoknak
integrans részét képezik a tudomanyos értelemben is strukturdlt megismerési fo-
lyamatok. Mindezt rdadasul nem csak adott szervezetek ,identitdsa” igazolja, ha-
nem tudomanyos publikaciok is: a Kérnyezeti Tarsadalomkutatok (Environmental
Social Science Research Group - https//www.essrg.hu/hu/), a Periféria Kézpolitikai
és Kutatokozpont (https://www.periferiakozpont.hu/), a Kozélet Iskoldja (https:/
kozeletiskolaja.hu/) vagy éppen a Varoskutatas Kft. (https://mri.hu/) egyes kuta-
to-aktivistainak tudomanyos publikacios tevékenysége akadémiai mércével nézve
is kiemelkedé.

Eredmények — a tarsadalmi igazsagossagi megkozelitésii, oktatasi és kutatasi
fokuszd EKSZ-jellegi gyakorlatok sokszindisége

Az aldbbiakban kutatdsom eredményeit mutatom be. E bemutatasban hangsu-
lyos szerepet kapnak interjUalanyaimtél szarmazé hosszabb idézetek. Ennek oka,
hogy célom a tarsadalmi igazsagossagi fékuszu EKSZ-jellegl tevékenységek diver-
zitdsanak j6 mindségu (érvényes) bemutatasa. Ennek lehetésége pedig pusztan az
altalam a kédok alapjan képzett kategdridk bemutatdsaval elveszne — azaz ilyen
jellegl nagyfoku informécioredukcié éppen a kvalitativ elemzés erényét, a gyakor-
latok gazdagsagéanak feltarasat fedné el. Az interjukbdl vett idézeteket anonimizal-
tam — kihtztam/atirtam minden olyan részletet (pl. intézmények, civilszervezetek,
személyek neveit), amely interjualanyaim beazonositdsat potencialisan lehetévé
tette volna.

Egyiittmiikodések az oktatashoz kapcsoléddan

Az oktatési keretek kdzt megvaldsuld egytttmikodések egyik formaja, amikor
az oktato lehetéséget teremt a hallgatoknak a civilszervezetekkel valé interakciéra,
jellemzéen vendégeléadasok/kurzuson belili taldlkozasok formajaban.

LA szocidlpedagdgiai kurzus az Ugy nézett ki, éveken kereszill azt a tradiciot
kdvettemn, hogy vendégeket hivtam meg rd, és a tandrszakos hallgatok ezekkel a
vendégekkel beszélgethettek. Itt mindig a tarsadalmi élet realitasaval probaltunk
talalkozni és utkézni...”
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A fentinél ,mélyebb” kapcsolddasi forma, amikor kurzus keretén belll valami-
lyen Ggy/projekt mentén mudkodnek egyltt egyetemi oktatdk és hallgatok kuilsé
(civil) partnerrel. Egy ilyen egylttmuikodés szamos tematika, mddszertan és forma
mentén (szocidlis design, kutatéasfejlesztési projekt, részvételi filmkészités, intenziv/
tombositett kurzushét, hackathon, nyéri egyetem stb.) megvalésulhat.

,En az Egyetemen csindlok eqgy részvételi filmes kurzust... ez egy tizenharom al-
kalmas dupla kurzus, tehat fél év, vagy szeptember — december, vagy nem tudom,
februdr-majus, kértilbellil ez az id6tartam. Ez eqy elméleti és gyakorlati kurzus is. En
esettanulmanyokat mutatok be a hallgatoknak, vetitek nagyon sok filmet, amik ilyen
korabbi részveteli filmes munkakbol vannak, kicsit a térténeti, elméleti hatterérdl
beszélek a részveteli filmezésnek, és nagyon sok gyakorlat van, tehat, hogy meg-
tanitom Oket azokra a kamerds vagy nem kamerds gyakorlatokra, amiket ezeken a
workshopokon én szoktam alkalmazni.

...De hogy a lényeg az, hogy ez egy elég jatékos dra, tehat van, hogy székfogla-
I6zunk, hiszen amikor workshopra megyek gyerekekkel, akkor is azt jatsszuk, vagy
dixit kdrtyakkal kell bemutatkozni, vagy hasonldk. Es mindezt azért csinaljuk, mert
a kurzus vége az eqy terepgyakorlat, egy két-harom napos terepgyakorlat, amikor
elmegylnk egy vidéki helyszinre... leginkdabb roma gyerekekhez szoktunk ilyenkor
menni, vagy mindenképp valamilyen hatranyos helyzetl k6zésséghez.”

Ahogyan a fenti idézet is mutatja, a részvételi filmkészités |ényege, hogy felké-
szitd workshopok sorozata utan kézéposztalybeli egyetemista fiatalok hatranyos
helyzetl (hazai kontextusban jellemzéen mélyszegény, roma) fiatalokkal kd6zosen
készitenek révid filmeket, aminek révén egyébként meg nem torténd taldlkozasok,
tanulas, latékorbovilés, érzékenyedés, hataratlépés kdvetkezhet be a résztvevdknél
(Haragonics 2022).

Azon tulmenden, hogy az oktatashoz kapcsolédod egyuttmikodési formak na-
gyon sokfélék, van ezeknek legaldbb harom olyan gyakorlata hazénkban, ame-
lyek bizonyos értelemben/mértékig standardizéltnak tekintheték. Az egyik ilyen a
Moholy-Nagy Mdvészeti Egyetemen (MOME) létezd Ugynevezett KFI kurzusforma,
amelynek keretében oktatdk és hallgatdk projektjelleggel dolgoznak egyitt vala-
milyen kilsé partnerrel, adott (de nem minden) esetben a tarsadalmi igazsagossagi
megkdzelitést EKSZ értékei és céljai mentén. A KFl kurzusforma jellemzd felépité-
sét és tartalmat kivaldéan szemlélteti az aldbbi idézet.

LA KFI (Kutatas-fejlesztés-innovacio) eqgy egyetemi kurzusforma. Példa erre eqy
olyan KFl, aminek a social design tematika allt a kézéppontjaban és, aminek a
Szervezettel valo egyuttmikddés volt a témaja. Nyilvan kaptak a hallgatok bevezeté
elézetes kis ismereteket (elméleti felkésziteést) arrdl, mi az, hogy social design ezt
t6bben csinaltuk oktatok... Utdna, elutaztunk a Szervezethez, és ott megismerked-
tlink a Szervezettel is, meg a teleplléssel. A teleptilésen lakdkkal, workshop volt,
beszélgetés a célcsoport tagjaival, jaték, megismerkedés a Szervezet mihelyeivel,
a tanodaval, tehat mindenhol bejartuk, valahogy feltérképeztik. Utana a hallgaték
interjukat készitettek online azokkal a szereplbkkel, akiket ott érdekesnek talaltak
vagy fontosnak azzal a problémaval kapcsolatban, amit megfogalmaztak.
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Mikor hazajéttink, értékeltik, értelmeztik a tapasztaltakat, A tébbi workshop
jelleggel folyt, design thinking modszertannal, tehat van egy valamiféle analégiéja,
hogy hogy megy ez végbe.

Ez kisebb kutatassal kezd&dik a helyzetrdl, amit igy el lehet képzelni egy nem
szakért, nem szociologus csapattol. A problémak megfogalmazdsa utan pedig
Otletelés folyik a lehetseges megolddsok megtalalasdra. Ezek a folyamatok az ok-
tatok tutoralasaval zajlanak. Sokszor sokkords iteralas tértenik a végsé megoldas
megtalalasdig, és utana valamiféle kis pilotmegoldas szlletik, és ennek a bemuta-
tasa a szervezetnek, akik reagélnak ra, és akkor utana le is zarul a kurzus, és akkor
mar tul sok mindent csindltunk tizenkét alkalom alatt, egy fél év alatt. Kordlbeldl igy
Sszoktak ezek a KFI kurzusok zajlani.”

A masodik, bizonyos értelemben standardizaltnak tekinthetd, gyakorlat a Cor-
vinus Science Shop (https://www.uni-corvinus.hu/fooldal/kutatas/corvinus-scien-
ce-shop/) altal meghonositott kurzusprojekt forma. A science shop megkdzeli-
tés lényege (Matolay—Révész 2020), hogy jellemzéen (de nem kizarélag) egyetemi
egységek/szervezetek a tarsadalom tagjainak, aktiv dllampolgari csoportjainak, civil
szervezeteknek és tarsadalmi véllalkozasoknak a kérdéseit csatornazzak be az egye-
temi oktatasba és kutatasba. Ennek konkrét modja, hogy a k6z6sségi partnerektdl
érkezd kérdést oktatodi szakmai vezetés/felligyelet mellett egyetemi hallgaték meg-
probaljdk valamilyen tarsadalomkutatasi folyamat alapjan megvalaszolni, leginkébb
(de nem kizarodlag) egyetemi kurzusok keretei kozt. A gyakorlatban az adott oktato
preferenciaitél és a kurzus formajabdl kifolyélag egy ilyen folyamat tdbbféle for-
mat olthet (pl. tdmbositett, intenziv format is, ahogyan az aldbbi idézet mutatja).

Llgen, akkor a kurzus Ugy szokott kinézni, hogy az elsé napon, tehat hogy mar az
elejétdl kezdve folyamatosan egylitt dolgozok a civil partnerrel, az intenziv hét elsé
napjan érkezik hozzank és be tud mutatkozni, tehat nem csak abban a fazisban lép
be a kurzusba, amikor az érintettekkel készitiink interjut, hanem mar amikor tulaj-
donképpen a keretet, meg a témdat meghatarozzuk, akkor mar a civil partner belép
ebbe a kurzusba, €s ugyanekkor lépett be eqyébként az egyetemista szakértd is.
lgen, és aztan akkor, amikor a megoldasi alternativakat kell kivalasztani, akkor kon-
zultdlnak még az egyetemistak a partnerrel, illetve még amikor az érintettekrél van
$z0, akkor is szintén a partnernek a tudasara fognak tamaszkodni az egyetemistak.
Ez a masodik, meg a harmadik napon van, és a negyedik napon, amikor bemu-
tatigk az akcioterveiket, akkor szintén ott van a partner és akkor tud visszajelzést
adni annak érdekében, hogy a mar kigondolt akciotervek, miként tudnak ugy meg-
valosulni, hogy az érintettek szempontjait is figyelembe vegye, és hogy tudjon va-
lamiféle kisléptek( valtozast generalni. Az egész kurzusnak az a célja, hogy olyan
akcioterveket hozzanak létre az egyetemistak és olyan akciokat valdsitsanak meg,
ami a valasztott problémara adott valaszként egy ilyen kis léptékl valtozast tud
eléidézni. Es akkor hdrom hettk van az egyetemistaknak, hogy ezt az akcidt meg
tudjak valdsitani, és aztan pedig bemutatjak az akciokat, prezentalnak arrol, hogy
hova jutottak, ahol szintén ott van a civil partner, meg az egyetemista szakértb.”
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Véqll, a harmadik standardizalt, klsé partnerrel szorosan egytttmUkodd kur-
zusforma a ko6zosségi Onkéntesség (service learning), amely egy kreditértékd egye-
temi kurzus, amelynek soran a hallgaték kozdsségi szolgélati tevékenységet vé-
geznek civil szervezeteknél, mikdzben az oktatdk segitségével reflektalnak a valds
életszituacidkban szerzett tapasztalataikra és elmélyitik a kdzosségi szolgalat kdz-
ben szerzett tudast (egy konkrét hazai alkalmazéashoz, lasd Juhasz et al. 2021).

Az egylttmUkodd oktatds egy meglehetdésen egyedilalld kooperativ oktatasi
gyakorlat, amelyet az ELTE Barczy Gusztav Gydgypedagodgiai Karon dolgoztak ki
egyes oktatdk, és aminek lényege, hogy értelmi fogyatékos emberek teljes értékd
tarsoktatoként vesznek részt az Oket is érinté kérdéssel/problémaval foglalkozé
kurzuson, a ,semmit rélunk nélkulink” elvnek megfeleléen.

LEzt mi participativ oktatasnak hivjuk... ami azt jelenti, hogy fogyatekossaggal
€l6 emberek draaddi statuszban, tehat ez egy szerzbdeéses statusz, vegig vellnk,
vagy mi velik, szoval, hogy egylitt dolgozunk egy félevben. Nem vendégoktatasrol
van szo. Ezekkel az emberekkel egylitt irjuk meg a tematikat, egydtt készdltink fel
minden Orara, minden oran egydtt vagyunk, egylitt vizsgaztatunk, egylitt értéke-
link. Ez egy teljes kooperacio.”

Az oktatason keresztlli kapcsolddas egyik formaja a szakmai gyakorlat soran
megtorténd kapcsolddas, amely sokféle képzési terlleten eléfordulhat — jelen ku-
tatas soran taldltam példat pedagogiai képzés, szocialis munkas képzés, és épitész-
mérnoki képzés kapcsan is ilyen jellegli kapcsolddasra. Es talalunk példat arra is,
hogy egy kurzus, majd egy erre is épitd szakmai gyakorlat ugyanazon EKSZ-jelleg(
folyamat részét képezi.

LA kurzus soran a hallgatok réalatast szereznek arra, hogy milyen egy ciganyte-
lepen dolgozni... Aki pedig részt is szeretne venni, az j6het szakmai gyakorlatra...
ugy alakult ki a rendszere ezeknek az épitbtaboroknak, hogy jellemzbéen fels6bb
éves hallgatokkal készitjik a terveket, harmadiktdl félfele, kisebb létszamban, ami
maximum hat 16, de inkabb harom-négy, és ebben a tervezési folyamatban a ka-
ron dolgozd, mikddé kollégak is bevonddnak, kinek hogy van érdeklédése vagy
ideje... Magaba az épitési folyamatba, aztan vonunk be meg hallgatokat... az én
taboraimon maximum 12 f6s csapattal megylnk egy-egy helyszinre. Probaltam na-
gyobb létszammal is, de annak ilyen csoportdinamikai okai voltak, hogy akkor mar
{6bb kisebb csoportra bomlott a tdarsasdg, de jobb igy egyben tartani a csapatot...
magukat az épitkezéseket Ugy probaljuk szervezni, hogy az érintett kézdssegek is
valahogy részt vegyenek benne. Ha lehet az épitkezésben, ha nem, akkor viszony-
lag kézeli kapcsolatban legyenek ezzel a folyamattal.”

A fenti, a felsGoktatasi képzéshez jellemzden kapcsoldodd oktatdsi-tanulasi ele-
mek (kurzusok, szakmai gyakorlat, szakdolgozat/diplomamunka) tilmenéen négy-
féle, az oktatédshoz kotddé és az eléz6 tipusokba be nem sorolhatd kapcsolddésra
talaltam még példat kutatasom soran, az alabbiakhoz kapcsoldéddan:

— dudlis képzés;
— marginalizalt csoportok/emberek szdméra nyujtott, tanrenden kivili oktatas;
— aktivista oktatas — egy nem akadémiai EKSZ szereplé tevékenységének az eleme-

CiviL SzemLE = 2024/4. 79



ként, amelynek része az is, hogy a téma irant érdeklédd, az akadémiai szféra
szereplditdl eltéréen angolul a tudomanyos jellegl tanulmanyok érté olvasasahoz
nem eléggé érté érdeklédd emberek szamara is hozzaférhetdvé tegyen relevans
tudasokat magyar nyelv( széveggyUjtemények publikalasa altal; illetve

— civil szervezet facilitdlasaban és kezdeményezésére megvaldsuld, alapvetéen ok-
tatasi keretben torténé EKSZ-jellegl egytttmikodés, ahol a nem-akadémiai (civil)
fél altal szervezett (jelen példaban kdzosségi tervezéssel foglalkozo) folyamatot
adott felséoktatasi intézmények elfogadnak vagy kurzusnak (kreditnek), vagy
szakdolgozatnak (az errél készUllt beszdmoldt), vagy pedig szakmai gyakorlatnak.

,Voltak utcan él6 emberek, voltak olyan emberek tényleg, akik valamiért a fel-
séoktatas kbzelébe se kertiltek, és akkor az oktatok ilyen humanities targyakat tar-
fottak nekik és beszélgettek az élet nagy kérdéseirdl és kérdéseirdl.”

,Es akkor az volt az alapmodelltink, hogy mi elinditunk egy felhivdst egyetemis-
taknak, és oktobertdl juliusig tart nalunk egy év... Kezdédik egy bevezetd alapozo
képzéssel, ami alatt megismerkedik ez a két terllet (épitészet, k6z6sségszervezés
—a Szerz6) egymassal, a hallgatok megismerik a k6z6sségi tervezés alapjait, amit
igy vagy ugy vagy tanulnak a sajat szakjukban, vagy nem. Es aztan elkezdiink
terepmunkan dolgozni, ami azt jelenti, hogy mentorok tamogatasaval, havi egy te-
lepi jelenléttel, és azt 6sszekdtd hattérmunkaval, zoomos, online felkészitbkkel és
egyebként személyes talalkozokkal késziilnek arra, hogy a telepllésen megvaldsit-
sunk egy kézdsségi tervezést. Ez azt jelenti, hogy mondjuk oktobertbl ott vagyunk
maéjusig. Es majus végéig kell eljutnunk arra a szintre, hogy van egy, a helyi k6zés-
ség altal elfogadott, és az & igenyeikre szabott kézdssegi tér terve, egy szabad-
téri kbzossegi ter terve, ami azt jelenti, hogy megvan a helye, megvan a funkcidja
€s van eqgy kész terv is, ami miszakilag is kivitelezhetd, viszont nem épitésenge-
dély-kételes. Es akkor ezt kévetéen van egy hénapunk arra, hogy felkészuljink az
épitesre, €s juliusban ezt a helyszinen, a hallgatok bevonasaval és a helyi kbzds-
séggel egyltt kbz8sségi épitesben felépitsik...”

Véqul, az egyetemek és a civil szféra dsszekapcsolasa az elsé misszidhoz kap-
csoléddéan megtorténik oly médon is, hogy a hallgatdk oktatoik részvételével dn-
kéntesen, azaz a formdlis egyetemi struktdra altal nem értékelt/jutalmazott médon
vesznek részt civil-jellegl projektekben (adott esetben civil szervezetek dnkénte-
seként).

LAKkor a Térre kellett a diakoknak terveznildk dres aluminiumitalos dobozokbd!
egy installaciot. Tehat itt kimondottan az volt a cél, hogy igy a miivészet erejével,
a dizajn erejével letrehozni valamit, ha csak egy napra is, ami képes megfogni az
embereket, és képes figyelmet vonzani erre a témara. Ezelbtt volt egy kétnapos
workshop a didkoknak, ahol hivtunk hajléktalansagban él6, vagy korabban hajlék-
talanként €16 embereket, aktivistakat, akik meséltek az életikrél, hogy kertltek ide,
most hogyan élnek... Hat, meghirdetjik az eseményeket és lehet ra jelentkezni.
Ritkan tudunk adni, példaul a workshopokon jutalmat... a legtébbszér ugy hirdetjiik
meg ezeket a palyazatokat, hogy csak a dicsGség jar erte, meg ugy a tapasztalat-
szerzés. Ezzel egyltt is ezek népszerlek és tényleg sokan jénnek.”
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Egyiittmikodések kutatashoz kapcsolddoan.

Az oktatas kapcsan megvaldsuld egylttmikodésekhez képest [ényegesen keve-
sebben szémoltak be kutatasi egyuttmuikodésekrdl. Vannak azonban olyanok, akik
akadémiai oldalrél részt vesznek egylttmuikodd kutatasi projektekben.

Az egyUttmuikodd jellegl kutatasok szintén nagyon sokféle konkrét jelleget 6lt-
hetnek — jelen kutatas talalt példat (1) részvételi akcidkutatasra (RAK), (2) kép-hang
(photovoice) jellegl projekt megvaldsitasara, a manapsag meglehetésen népszer(
(3) .,Lab"-jelleglifolyamatra, valamint (4) a szociodrdma mddszerének alkalmazasara.

A RAK egy olyan tarsadalomkutatasi folyamat, amely a részt vevé kutatok
és érintettek folyamatos, rendszeres egylttmdikodésén alapul a kutatdsi kérdé-
sek meghatarozasatol az eredmények publikélasaig, és amelynek lényegi eleme az
akcio, a folyamat nem all meg az elemzésénél és publikaldsnal, hanem az ered-
ményekre épitve a résztvevdék az érintettek javat szolgdld akcidkat igyekeznek
megvalositani (Mélovics 2019). A RAK-ban az akcidék nagyon sokfélék lehetnek,
a hazai gyakorlatban taldlunk példat oktatasi programok és tdmogatd haldzatok
mukodtetésére; a helyi politikai dontéshozatal befolyasoldsara tett egylttmukodd
kisérletekre kornyezeti és tarsadalmi Ggyekben; az adott probléma érintettjeinek
halézatosodasat szolgald tevékenységekre; a résztvevd intézmények és intézmény-
rendszer fejlesztésére; helyi szegénységenyhitd, fejleszté programok megvalodsita-
sara; kistérségi stratégiaalkotasi folyamatok demokratizaldséra, facilitalasara; helyi
élelmiszerhalozatok |étrehozasara; tajfajtak védelmét szolgadld programokra; vala-
mint emberieréforras-menedzsmenttel kapcsolatos etikai dilemmak vizsgalatara
(Mélovics 2019).

A kép-hang modszer lényege, hogy a (jellemzden hatranyos helyzetl) érintettek
fényképeket készitenek kornyezetikrdl adott tematika (kutatési kérdés, probléma)
mentén, majd e képek alapjan interjuk készllnek, végul pedig a kutatdk és érintet-
tek altal kozosen kivalogatott kutatasi anyagbdl (képekbdl, interjurészletekbdl) a
résztvevék politikai dontéshozok és a kozvélemény elé térjék egy kidllitas keretében,
mintegy kikényszeritve a problémaval kapcsolatos reakciét (Catalani—Minkler 2010).

A living lab jellegl folyamat lényege pedig, hogy létrehozunk egy olyan kornye-
zetet, amelyben egyUttmUikodé tervezés eredményeképpen folynak a valés prob-
lémak megoldasara iranyuld kutatasi és innovacios tevékenységek. Azaz, a living
lab valés kornyezetben, konkrét helyen/foldrajzi térben/létesitményben mikodé
maodszer (szemben egy hagyomanyos, mesterséges kérnyezetben mikoddd labor-
ral) (Barany 2022) — interjdim alapjan van hazai példa e megkozelités alkalmazasara
példaul bentlakasos pszichiatriai intézmény kertjének a bent lakék mentalis egész-
ségét tdmogatd és oOkoldgiai szempontokat is figyelembe vevé mddon t6rténd
megtervezésére.

A szociodrdma egy akcidalapu csoportmddszer, amely a kollektiv tényezékkel,
csoportkozi viszonyokkal dolgozik, és a cselekvés, azaz interakcid és akcid szintjén
valé munkat hangsulyozta. A kbzdsségek/csoportok megrekedt vagy destruktiv vi-
szonyainak véltoztatasanak eszkdzét a dramaban taldlja meg, és célja (felhasznalasi
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terllete) a tarsadalmi viszonyok, kapcsolddasi formak, csoportkdzi konfliktusok
feltarasa, tanulmanyozasa, valamint kezelése, megujitdsa — azaz megvaltoztatasa
(Balla 2024). A fentieknek megfeleléen a kutatas altal feltart vonatkozé folyamatok
hatranyos helyzetd felnéttekkel és gyermekekkel foglalkozé intézmények (pl. fiatal-
kortak bortone, szocidlis intézmények) olyan modon torténd fejlesztésére irdnyul-
nak, amely mind a szervezetben a ,terepen” dolgozdé munkavallalok, mind pedig a
Jkliensek” érdekét szolgalhatjak.

Végul, az EKSZ-jellegl kutatasi folyamatok kozt emlithetd, és hazankban is léte-
z6 (nem akadémiai kutatohelyhez két6dd) gyakorlat még a tudomanyos jelleggel/
igénnyel készult szakpolitikai dokumentumok készitése és ezek terjesztése, mint a
tudomanyos eredmények — interjlalanyaim szerint hazdnkban nemigen megtorté-
né — szakpolitikai dontéshozatal altali felhasznalasat tdmogato lehetséges eszkoz.

LA lakhatas terdletén (...) van egy olyan folyamatunk, amiben sokszor, sokféle-
képpen raneéztink arra, hogy milyen a mai magyar lakhatasi helyzet, és akkor elég
hatarozottan azt latjuk, hogy van egy lakhatasi valsag, aminek kllénbdz6 intézme-
nyi, politikai, gazdasagi, szervezeti okai vannak. Es akkor talaltunk par olyan alter-
nativ modellt, ami szerintiink jobb irdnyba vihetné a mai magyar lakhatasi helyzetet.
Es akkor mondjuk ebbé! egy van, amit azt lattuk, hogy senki mas nem képvisel jelen
pillanatban, és fontosnak tartanank, hogy ez is fént legyen az alternativ lehet6ségek
palettdjan, ez a bérlbi lakasszdvetkezetek, és akkor ezen keresztil, tehat végul is
ennek a modellnek a propagalasat eqgy ilyen célunkként hataroztuk meg néhany
evvel ezelbtt, €s akkor ezzel kapcsolatban van viszonylag sok gyakorlati tevékeny-
séglink is... Es akkor csindltunk példéul egy olyan workshopot, amire elhivtunk
pénzpiaci szereplbket, tehat f6leg banki szektorban lakasfinanszirozassal foglal-
kozo szereplbket, meg dnkormanyzatokat, egy-két kutatot, egy-ket aktivistat, és ak-
kor ott targyaltunk hosszan err6l a dologrol, csinaltunk egy kiadvanyt, illetve aztan,
akik nyitottabbak voltak, azokkal folytattuk ezeket a targyaldasokat kisebb kdérben,
vagy egylttgondolkozast kisebb kdrben, hogy hol lehetne ilyen pilot projekteket
létrehozni, vagy mik azok a sziikséges szabalyozoi valtozdasok, amik feltétlendil
szlikségesek ahhoz, hogy ez mikddjén.”

Az oktatas és kutatas egyiittes jelenléte az egyiittmiikodésekben

Bar ez elézbekben kilon oktatashoz, illetve kutatdshoz kapcsolddd egyitt-
mukodésekrdl irtam, e két tevékenység az egylttmikoddések soran nem mindig
kalondl el élesen, sokszor az adott egyUttmudkddési folyamat mindkettéhoz kap-
csolodik. A korabban emlitett eszkdzok kozul ez érvényes mind a science shop
kurzusprojektekre, a KFl-kurzusformara, a részvételi filmkészitéssel foglalkozo kur-
zusokra, vagy éppen a szakdolgozati projektekre (utdbbi esetében ugyebar ponto-
san az a lényeg, hogy a hallgaté bizonyitja, képes valamilyen problémat egy struk-
turdlt megismerési folyamat soran — mintegy tudomanyos jelleggel/igényességgel/
az adott szakma vonatkozé elvéardsainak megfeleléen — koraljarni).
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ﬁsszegzég — a tarsadalmi igazsagossagi megkozelitési, oktatasi és kutatasi fo-
kuszd EKSZ-jellegli gyakorlatokbdl levonhatd néhany kdvetkeztetés

A térsadalmi igazsdgossagi megkozelitésy, oktatasi és kutatasi fokuszu EKSZ-jel-
legl hazai gyakorlatok feltarasara irdnyuld kutatdsom soran a fent leirt mintavételi
eljarassal minddsszesen 42 szerepléhdz jutottam el, a témara ralatd interjlalanyok
nemigen tudtak tobb, kutatdsom szempontjabol relevans interjualanyt javasolni.
Mindez nem bizonyitja azt, hogy az ilyen jellegl gyakorlatok elterjedtsége (Iéptéke)
az altalam feltarthoz képest akar nem lényegesen szélesebb — ahogyan arra korab-
ban utaltam, mar jelen cikk szakmai lektorai is ajanlottak figyelmembe a kutatasbol
kimaradt EKSZ-jellegli kezdeményezéseket. Mindemellett, tekintettel mintavételi
eljardsom korlataira is, benyomdasom, kutatasi eredményeim alapjan az, hogy az
EKSZ-jellegll egyUttmUkodések hazai elterjedtsége az akadémiai szféra méretéhez
képest hazénkban nagy eséllyel meglehetésen alacsony fokd. Nem is beszélve a
megoldani kivant problémak |éptékéhez képest, amelyek vonatkozasaban a tar-
sadalmi igazsagossagi megkozelitést, oktatasi és kutatasi fokuszu EKSZ |éptéke,
ahogyan egyik interjualanyom fogalmazott, ,csepp a tengerben.”

A hazai egyetemi kdzosségi szerepvallaldsi kezdeményezések sokkal inkabb a
tarsadalmi igazsaghoz kapcsolédnak, mint a kérnyezeti fenntarthatésaghoz: csu-
pan egy olyan kezdeményezés ker(lt latokorombe, amely kifejezetten a kérnyezeti
fenntarthatoség eldsegitését célozza a tarsadalmi igazsagossagi aspektusok tema-
tizéladsa nélkdl, mig a kezdeményezések zomének célja — ahogyan azt a vélogatott
idézetek is mutatjdk — valamilyen modon (eszkdzzel) valamilyen hatréanyos helyzet(
tarsadalmi csoport (romak, szegénységben élék, fogyatékkal élék, vidéken élék,
gazdélkodok, idbsek stb.) segitése, tdmogatédsa. Emellett el6fordulnak olyan kez-
deményezések, amelyek mind kdérnyezeti, mind pedig térsadalmi Ugyek kapcsan
fejtenek ki tevékenységet, akar e két dimenziot ésszekapcsolva.

A tarsadalmi igazsagossagi megkdzelitésd EKSZ elvei mentén torténd mikodés
nem csak az oktatas és kutatds mddjat valtoztatja meg (nyitja ki, demokratizélja),
hanem azok céljat is: mind az oktatasi, mind pedig a kutatasi folyamatok céljai diver-
zebbé valnak. A kutatas célja e megkdzelitésben nem csupén a (sokszor kizérélag)
tudomanyos k&zdsség szamara hasznos tudas létrehozasa, legalabb ugyanilyen je-
lentéséggel bir az is, hogy egy olyan strukturélt megismerési folyamat j6jjon Iétre,
amelyben a résztvevdk sajat életlik valamely aspektusat kutatjak, s az igy keletkezé
tudas felruhazza Oket a véltoztatds képességével. Az oktatds soran pedig célként
jelenik meg a hallgaték gyakorlati tapasztalatainak gazdagitasa, a hataratlépések
altali 14tokorbovités és ,érzékenyités”, mindez Ugy, hogy koézben a kapcsoldédasok
révén a tarsadalmi igazsdgossagi megkozelitést EKSZ értékek szempontjabol (igaz-
sagossag, fenntarthatdsag) tarsadalmilag hasznos folyamatokhoz jarulunk hozza.

Bar — ahogyan azt fentebb irtam — jelenleg a tarsadalmi igazsagossagi megko-
zelitésU, oktatasi és kutatasi fokuszu EKSZ |éptéke, ,csepp a tengerben” a meg-
oldani kivant probléméak léptékéhez képest; mind jelen tanulmény szerzéje, mind
pedig jelen kutatas interjlalanyai elkdtelezettek e megkdzelités mellett.
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Ennek oka, hogy meggyézddésem szerint (és az interjukészitési folyamat so-
ran keletkezett benyomasaim alapjan interjualanyaim jelentés része is hasonldéan
gondolkodik errdl) a tarsadalmi igazsagossagi megkdzelitést EKSZ érdemi pozi-
tiv hatdssal bir az abban résztvevék (oktatok, kutatdk, hallgatok, nem-akadémiai
érintettek) életére, és tomeges elterjedése (érdemi mérték( hazai és nemzetkozi
intézményesiilése) komoly tarsadalométalakitd erdvel birhatna. igy jelen kutatas
csupan egy elsé lépésnek tekinthetd a vonatkozoé hazai kezdeményezések feltarasa
vonatkozasaban. A tarsadalmi igazsagossag és fenntarthatésag értékei és céljai,
valamint ennek kapcsan az EKSZ irant elkotelezett akadémiai szféraban dolgozo
szereplékként mindenképpen — tobb interjialanyommal k&zdsen kijeldlt — célunk
mind a jelenleg még latokdromaon/latokorinkon kivil esé kezdeményezések, mind
pedig az EKSZ-jellegl kezdeményezések hazai halézatdnak megteremtése, és igy
az EKSZ hazai tarsadalmi hatdsanak elésegitése/fokozasa, illetve végsé soron a
részvételi demokrécia (Pataki 2007, Reisinger 2009) hazai erdsitése.

A kutatast a Bolyai Janos Kutatési Osztondij tdmogatta.
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Note

! Az itt kozolt eredmények egy szélesebb fokuszd kutatasi folyamat részei, amelyet Bolyai Janos kutatési
Osztondijam részeként folytattam, s amelynek célja nem pusztan a hazai EKSZ-tevékenységek feltérké-
pezése, hanem ezek tarsadalmi hatdsanak és terUleti vonatkozésainak megértése.
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