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A felsooktatds valtozo szerepe a 21. szdzad
tarsadalmi és kornyezeti vdltozdsok kozott

Osszefoglalas: A felsGoktatds tarsadalmi szerepének jragondoldsa napjaink-
ban egyre kevésbé valaszthatd el a tarsadalmi igazsdgossag kérdésétSl. A
tanulmany abbdl az alapfeltevésbol indul ki, hogy az esélyegyenléség nem
kizarolag hozzaférési vagy adminisztrativ kérdés, hanem a tanulds minden-
napi gyakorlataban megjelend tapasztalatokhoz, biztonsagérzethez és auto-
némiahoz kapcsolddik [1]. Az elemzés elméleti keretét a képességszemlé-
let és a normativ igazsagossag megkozelitései adjak, amelyek a felsGoktatast
olyan tarsadalmi térként értelmezik, ahol az intézményi szabdlyozas, a pe-
dagdgiai gyakorlat és a technoldgiai infrastruktura egyiitt hatirozza meg a
hallgatok tényleges részvételi lehetGségeit [2; 3]. E megkozelités kiillonosen
relevans a fogyatékossaggal €16 hallgatok esetében, akik szamdra az inklazio
nem meriilhet ki formalis kedvezményekben, hanem olyan tanulasi kornye-
zetet feltételez, amely elismeri az egyéni tanulasi utak és tapasztalatok legiti-
mitasat [4]. A digitalis atallas és a mesterséges intelligencia oktatasi alkalma-
zasa ebben az Osszefiiggésben nem elsdsorban technoldgiai innovacioként,
hanem etikai és pedagdgiai kérdésként jelenik meg. A tanulmany ramutat
arra, hogy az MI-alapu tamogaté és akadalymentesitd megoldasok — meg-
felel6 intézményi és oktatoi keretek kozott — képesek csokkenteni a tanulasi
akadalyokat, tamogatni az 6nszabélyozott tanulast, valamint névelni a fo-
gyatékossaggal €16 hallgatok részvételét és onallosagat. Ugyanakkor hangsu-
lyozza, hogy az MI nem valhat dontéshozdva a hallgatok helyett, hanem az
oktatoi reflexiot és a hallgatoi bevonddast erdsité eszkozként értelmezhetd
[5; 6]. A tanulmany kovetkeztetése szerint a tdrsadalmi igazsagossagot ta-
mogatd felsGoktatas csak akkor lehet fenntarthatd, ha az inkluzio, az etikai
feleldsség és a digitalis innovacié nem elkiilonilt célként, hanem egymast
erdsitd mikodési elvként jelenik meg.

Az alkalmazott tudomanyos egyetemek sajatossagaiknal fogva kiilono-
sen alkalmasak arra, hogy a mesterséges intelligenciat emberkézeli modon,
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a hallgatdi sziikségletekhez igazitva integraljak a mindennapi oktatasi gya-
korlatba, ezzel hozzdjarulva egy befogaddbb és igazsagosabb felsdoktatasi tér
kialakitasahoz.

Kulcsszavak: Fenntarthatosag, felsGoktatas, esélyegyenldség, tarsadalmi igazsa-
gossag, digitalis atallas.

Abstract: The evolving societal role of higher education today is increasingly
inseparable from questions of social justice. This study is based on the premise
that equal opportunity extends beyond mere access or administrative meas-
ures; it is fundamentally linked to students’ lived experiences, sense of secu-
rity, and autonomy in the daily practices of learning [1]. The analysis is framed
through the capability approach and normative theories of justice, which con-
ceptualize higher education as a social space where institutional regulations,
pedagogical practices, and technological infrastructures collectively shape
students’ actual participation opportunities [2; 3]. This perspective is par-
ticularly relevant for students with disabilities, for whom inclusion cannot be
reduced to formal accommodations but requires learning environments that
recognize the legitimacy of individualized learning paths and experiences [4].

In this context, digital transition and the application of artificial intelli-
gence (AI) in education are not merely technological innovations but ethical
and pedagogical concerns. The study highlights that Al-based assistive and
accessibility tools, when embedded within appropriate institutional and in-
structional frameworks, can reduce learning barriers, foster self-regulated
learning, and enhance participation and autonomy for students with disabili-
ties. At the same time, AI should not assume decision-making authority on
behalf of students; rather, it should function as a tool that strengthens instruc-
tor reflection and active student engagement [5; 6].

The study concludes that higher education can only achieve sustainabil-
ity in promoting social justice if inclusion, ethical responsibility, and digital
innovation are not treated as separate objectives but as mutually reinforcing
operational principles. Applied sciences universities, given their practical ori-
entation, are particularly well-positioned to integrate Al in a human-centered
manner - aligned with students’ needs — within everyday educational prac-
tice, thereby contributing to the creation of a more inclusive and equitable
higher education environment.
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Bevezetés

A 21. szazad jellemz6 tarsadalmi és kornyezeti kihivasai — a klimavaltozas,
a digitalizacio felgyorsuldsa, valamint a tarsadalmi egyenlétlenségek tartds
fennmaradasa — egyre hatdrozottabban iranyitjak a figyelmet a felsoktatas
szerepének véltozasara. Ez kiillondsen igaz az alkalmazott tudomanyos egye-
temek esetében, ahol a képzés szoros kapcsolatban all a gazdasagi és tarsa-
dalmi kornyezettel. A felsdoktatds feladata ma nem meril ki a szaktudas
ataddsaban: az intézményeknek aktiv szerepet kell véllalniuk a fenntarthat6
fejlodés és a tarsadalmi felel6sségvallalds elémozditdsaban is [7; 8].

Az alkalmazott tudomanyos szemléletbdl kovetkezden a szerepvaltas el-
s6sorban a mindennapi oktatasi és intézményi gyakorlatban valésul meg. A
gyakorlatorientalt képzések kiegésziilnek tarsadalmi és kornyezeti szempon-
tokkal, a helyi kozosségekkel és gazdasagi szereplokkel valo egytittmiikodések
erdsitésével, valamint az értékalapti kompetencidk fejlesztésével. Ebben az ér-
telemben a fenntarthatdsag elsésorban nem 6nallé tananyagelemként jelenik
meg, hanem athatja az oktatasi tartalmakat és a gondolkodasmodot [9].

A dunaujvarosi felsGoktatasi kornyezet sajatossiga, hogy az egyetem
ers ipari és technologiai kapcsolatrendszerrel rendelkezik, lehetévé teszi a
fenntarthatosagi és tarsadalmi szempontok érvényesitését a gyakorlatban.
Az ilyen irdnyu kezdeményezések nem kizarélag az alkalmazott kutatasok-
ban, hanem az oktatdsban is megjelennek, eldsegitve azt, hogy a hallgatok ne
csupan szakmailag felkésziilt, hanem tdrsadalmilag érzékeny szakemberekké
valjanak. Ez a megkozelités hosszu tavon a helyi kozosségek fejlédéséhez és
a regionalis tarsadalmi-gazdasagi kornyezet er6s6déséhez is hozzajarul [10].
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Tudas, egyenlGség és fenntarthatdsag:
elméleti kiindulopontok

A tanulmany elméleti keretét John Rawls elosztasi igazsagossagra vonatkozé
elmélete jelenti, amely az igazsagossag normativ alapelveit, valamint a tarsa-
dalmi eréforrdsok méltanyos elosztasanak feltételeit helyezi a kozéppontba
[11]. Ez a megkdzelités a felsdoktatas rendszerszintli vizsgalata szempontja-
bdl fontos. LehetGséget teremt annak elemzésére, milyen médon biztosithaté
a hallgatok (vevok) szamara a tudashoz, az intézményi szolgaltatasokhoz és a
fejlesztési lehetdségekhez vald igazsagos hozzaférés. Jelen esetben kiilondsen
fontos a tarsadalmi szempontbol hatranyos helyzetli csoportok helyzetének
vizsgalata [11; 1].

Rawls kiilonbség-elvének értelmében a tarsadalmi egyenlétlenségek kiza-
rélag abban az esetben tekinthet6k igazsagosnak, ha azok a legkedvezétlenebb
helyzett csoportok érdekeit szolgaljak. A felsGoktatas rendszerében ez az elv
az esélyegyenldség intézményi biztositasaban, a befogadd tanulasi kornyezet
tudatos kialakitdsaban értelmezhetd [11; 12; 13].

Amartya Sen és Martha Nussbaum képességszemlélete tovabbi kérdéseket
vet fel az igazsagossag kérdését nem kizardlag az eréforrasok elosztasara vo-
natkozdan, hanem az egyének ténylegesen megvalosithatd lehetdségei feldl
kozeliti meg [2; 3].

Ebben az értelmezési keretben a felsdoktatds nem kizardlag tudaskozvetitd
intézményként jelenik meg, hanem olyan szemléletformalé térként, amely
hozzéjarul a hallgatok tarsadalmi felel6sségvallalasanak és aktiv allampolgari
szerepének fejlédéséhez [1; 3]. A célkitlizés kiilonosen hangsulyossa valik az
inkluziv és diverzitast tamogat6 programok esetében, amelyek a fogyatékkal
él6 hallgatok szamara teremtik meg a tanuldshoz és az egyetemi kozdsségi
részvételhez sziikséges feltételeket, ezaltal bovitve valos képességeiket és tar-
sadalmi szerepvillalasukat [12; 13].

A felséoktatas rendszerszinten jelentés dtalakulason megy keresztiil a ve-
voékiszolgalas rendszerét tekintve. A tarsadalmi, gazdasagi és természeti kor-
nyezet heterogenitasa jelentds valtozast kovetel a szervezetektSl. A fenntart-
hatdsag [14; 15] és tarsadalmi innovacio katalizatoraként az intézményeknek
etikai és tarsadalomfilozdfiai alapokat kell iranymutatasként figyelembe venni
a versenyképes miikddés biztositasa érdekében.
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Alapcél, hogy a képzdintézmények a tarsadalmi
egyenldtlenségeket mérsékeljék, a hatranyos helyzetd
hallgatokat tamogassak [16; 17].

Az Egyesiilt Nemzetek Fenntarthaté Fejlodési Céljai
(SDG) 4j nézdépontokat adtak az egyetemeknek: a fel-
sGoktatas nemcsak tuddst ad at, hanem aktivan alakitja a
tarsadalmi és kornyezeti folyamatokat is [18; 19].

Vilagszerte egyre tobb intézmény épiti be miikodésébe
az SDG-ket: az oktatas, a kutatas, a kozosségi szerepval-
lalas és a stratégiai dontéshozatal szoros 6sszhangban je-
lenik meg. A 6 cél, hogy a hallgatok és az intézmények
ténylegesen hozzdjarulhassanak a fenntarthatosagi célok-
hoz [20].

A fenntarthatdsagi intézkedések mérhetéségének kér-
dése egyre hangsulyosabba valik, a beszamoldk, rangso-
rok és kutatasi eredmények lehetévé teszik, hogy latha-
tova valjon az eredmény, az intézmények tanulhassanak
egymastol [21].

Magyarorszagon a felséoktatdsi intézmények kovetik
ezeket a trendeket, mikozben figyelembe veszik a regio-
nalis killonbségeket és az intézményi sajatossagokat [22].

Osszességében a magyar egyetemek ma mar nemcsak
a tudas dtadasdra torekszenek, hanem aktivan formaljdk a
tarsadalmi kornyezetet.

Tarsadalmi felel6sség és digitalis atallas,
a valtozasformald egyetemek szerepe

A viltozas részét képezi, hogy egyre nagyobb hangsulyt
kap a felsdoktatdsi intézmények tarsadalmi felel6sség-
vallaldsanak vizsgalata. Malovics és kutatdtarsai (2024),
szerint a tarsadalmi innovdcié és a kozosségi részvétel
intézményi szintd megerGsitése alapvetd feltétele a fenn-
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tarthatdsagi célok elérésének [23; 24]. Azon kuta-
tasi eredmények — amelyek a tarsadalmi mobilitas,
a részvételi esélyek és az inklizié metszéspontjat
vizsgaljak - igazoljak, hogy a tapasztalatok szerint
a fels6oktatas valodi esélyteremtd potencialjat csak
akkor tudja feloldani, ha nem tartja elégnek a for-
malis belépés biztositasat.

Ebben az esetben az intézmények képessé valnak
feltarni és kezelni azokat a strukturdlis és kulturalis
akadalyokat, amelyek a hallgatok részvételét korla-
tozzak. Ezek az akadalyok gyakran nem, vagy nehe-
zen érzékelhetok.

Az egyenl6 hozzaférés akkor valik valds értékké,
ha a felsGoktatasi intézmények elismerik a helyi
tudas és a hallgatok tapasztalatainak valds értékét
a tanulasi folyamatban [25]. Az inkluzi6 valdjaban
nem kizarolag adminisztrativ intézkedések kérdése;
azoknak a kulturalis mintazatoknak az ujragondo-
lasat jelenti, amelyek meghatarozzak, hogyan lehet
hozzaférnia felsdoktatdsi térhez, és miként mérheték
a tanulasi folyamatok mindségi mutatoi [4].

A digitalis atallas Gj perspektivat kindl a fenn-
tarthatdsag vizsgalataban. Ha a digitalis rendszerek
és platformok tudatosan 9sszekapcsolédnak a tarsa-
dalmi felel6sségvallalassal, akkor ezek nem csupan
technoldgiai eszk6zok lesznek, hanem a tarsadalmi
egyenl6tlenségek csokkentését és a hallgatdirészvétel
elGsegitését szolgalo mechanizmusok [5; 26; 27]. A
digitalis innovaci6 igy tulmutat a technolégian: esz-
kozzé valik a tarsadalmi befogadas és az egyenléség
elémozditasaban, mikzben hozzajarul a fenntartha-
to felsGoktatasi kornyezet kialakitasahoz [13]; [19].

A magyar felsGoktatasban végbement digitaliza-
ciés programok tobbsége integralja azokata fenntart-
hatdsagiésetikaiszempontokat,amelyekatarsadalmi
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igazsagossagot helyezik el6térbe. Tobbségiik olyan integralt szemlélet
alapjan késziil, amelyben a technoldgiai fejlesztések Gsszekapcso-
lédnak a fenntarthatdsagi és etikai megfontolasokkal. Ez azt jelenti,
hogy a digitalis infrastruktira bévitése és a pedagdgiai innovaciok
[27] nem csupan oktatasmodszertani fejlesztést jelentenek, hanem
a tarsadalmi igazsagossagot el6térbe helyezd, strukturdlis atalakulas
részévé valnak. A digitalizacid tarsadalmi jelentésége akkor tud kitel-
jesedni, ha annak célja nem csupan a hatékonysagnovelés, hanem a
hozzatérés bévitése és az egyenlétlenségek csokkentése.
Osszességében elmondhaté, hogy a felséoktatés nem passziv ko-
vetdje a fenntarthatosagi torekvéseknek, hanem annak aktiv alakitéja
[28]. A digitalis atallas a fenntarthatdsag Gj értelmezését is lehet6vé
teszi, olyan innovacidkat hoz létre, amelyek az oktatas inkluzivitasat,
az intézményi felel6sségvallalast és a tarsadalmi igazsigossag érvé-

s

nyesiilését egyarant lehet6vé teszik.

Az etikai dimenzi¢ integraldsa a fenntarthato
felsdoktatasba

A fenntarthaté fejlédés etikai dimenzidjanak értelmezése ma a fel-
sGoktatas egyik legnagyobb kihivasa. elsdsorban nem gazdasagi és/
vagy technikai kérdések targyaldsat jelenti. Azt vizsgalja, hogy az
egyetemek milyen értékeket kozvetitenek a hallgatok felé, és hogyan
jarulnak hozzd a tarsadalmi igazsagossag, az esélyegyenldség és a
kornyezeti felel6sség érvényesiiléséhez [26; 27].

Az etikai megkdzelités lényege a természet és az ember kozotti
méltanyos, harmonikus kapcsolat kialakitasa, amely egyszerre védi
a kornyezetet és csokkenti a tarsadalmi egyenlétlenségeket. A fel-
sGoktatasban ez azt jelenti, hogy az intézmények nem csupan tudast
adnak at, hanem fejlesztik a hallgatok tarsadalmi felel8sségvallalasat,
kornyezettudatossagat, valamint kritikai és reflexiv gondolkodasat
[12;13].
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A kornyezeti etika klasszikus gondolkoddja, Peter Singer (1975) hangsu-
lyozta, hogy az erkolesi figyelem nem korlatozddhat kizarélag az emberre,
hanem kiterjed a természet egészére. Ez a szemléletmod a gyakorlatban is
iranymutatova valhat a ,campus as a living lab” megkozelitésben az egyete-
mek onmagukat is fenntarthat6, 6koldgiai és tarsadalmi szempontbdl felelds
rendszerekké alakitjak [27; 28]. Ezek a kezdeményezések lehetéséget teremte-
nek arra, hogy a hallgatok valds, komplex problémakon keresztiil tapasztaljak
meg a fenntarthatosag etikai vonatkozasait, igy az elmélet és a gyakorlat szo-
ros kapcsolatba keriil.

A legfontosabb célkittizések:
Ertékformalds: Az oktatés alakitsa a hallgatok értékrendjét és felelsségtudatat,
Osszekapcsolva a tudomanyos ismereteket a tarsadalmi felel§sséggel.

Tdrsadalmi mélység: A fenntarthatdsagi reformok akkor érnek valddi hatast,
ha etikai alapokra épiilnek és figyelembe veszik a k6zosségi és kornyezeti di-
menzidkat [ 26; 27; 29].

Tarsadalmi igazsdgossag: Az egyenléség, a befogadas és a szolidaritas érvénye-
sitése az intézményi kultiraban a fenntarthatd jovo alapfeltétele [27].

Hallgatoi motivdcio és cselekvés: Az etikai alapu fenntarthatdsagi pedagégia
motivalja a hallgatokat aktiv részvételre és kritikai gondolkodasra [27].

Osszességében kijelenthet, hogy a fenntarthatdsag etikai dimenzidja a fel-
sGoktatasban az intézmények identitdsanak és felel6sségének szerves részévé
valik. A pedagdgiai stratégiak, amelyek a kritikai gondolkodast, a transzdisz-
ciplinaritast és a kozosségi részvételt helyezik el6térbe. Hozzajarulnak, hogy
a hallgatdk ne csak szakmai, hanem etikai értelemben is felkésziiljenek a glo-
balis kihivasok kezelésére. A valtozasformald egyetem koncepcidja, amely a
fenntarthatosagot és a tarsadalmi igazsagossagot integralja, ebben a megko-
zelitésben lehetGséget teremt arra, hogy az oktatas ne pusztan gazdasagi erd-
forréas legyen [29; 30].
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Tarsadalmi igazsagossag és normativ elvek

A tarsadalmi igazsagossag kérdése elvben a felsGoktatas egyik legalapvetdbb
eleme, akkor, amikor a hallgatéi részvétel és a befogadé intézményi kultira
kialakitasa a cél. Egy igazan befogadd egyetemi tér nem kizardlag szabalyok
és eljarasok mentén miikodik, hanem folyamatos visszacsatolast feltételez: a
vezetdk, oktatok és hallgatok egyiitt alakitjak a tanulasi tereket, igy minden
hallgaté ugy érezheti, hogy az adott tér valoban az 6vé.

A fels6oktatasi intézmények gyakran tovabb viszik az Eurdépa-centrikus
vagy dominans tudaskultarakat, amelyek fenntartjak a tudastermelés hierar-
chigjat, és hozzajarulhatnak a hatranyos helyzett csoportok marginalizalo-
dashoz. A hallgatok tapasztalatai, kulturalis hattere és élethelyzete gyakran
hattérbe szorul a formalis tanulasi folyamatban.

Malovics Gyorgy és munkatarsai (2024) eredményei szerint az egyetemi
kozosségi szerepvallalas tarsadalmi hatasa csak akkor lehet tartds és fenntart-
hato, ha az intézmények felismerik és kezelik a részvételt meghatarozo6 akada-
lyokat. A programokat ugy alakitjak, hogy a hallgatok személyes tapasztalatai
és tudaselemei érvényesiilhessenek. Ez az egyiittmiikodés erdsiti a hallgatoi
aktiv részvételt, és eldsegiti a reflektiv, kritikai gondolkodas fejlédését [31].

A transzdiszciplinaris programok lehetvé teszik, hogy a fenntarthat6sagi
célok és a tarsadalmi egyenldség kérdései integralédjanak az oktatas és ku-
tatds foéfolyamataiba, példaul helyi kozosségekkel egytittmikodve kialakitott
fenntarthatosagi projektek révén [27].

Ez a megkozelités rendszerben vizsgal egyszerre etikai, pedagdgiai és tar-
sadalmi jelleg(i kérdéseket.

Digitalis inkluzié és hallgatéi timogatas: a fogyatékkal él6
egyetemistak perspektivaja

A fogyatékkal é16 hallgatok részvétele a felsGoktatasban fontos mérészam arra
vonatkozdan, mennyire valdsulnak meg az inkluziv oktatdsi gyakorlatok, és
milyen mértékben érvényesiil az intézmények szintjén a tarsadalmi igazsa-
gossag. A részvétel nem csupan szamadat, jelzi, hogy az egyetemek milyen
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[31] KIM (2024): A mértékben képesek olyan tanulasi kornyezetet teremteni, ahol minden hallgato - fiig-
Kulturalis és Inno- getlentil képességeitdl vagy élethelyzetétdl - aktivan és egyenrangu résztvevéként kap-
;z;ojtzﬁgzgeinum csolodhatafelsGoktatasrendszerébe. Az 1. dbraa2020/21-2024/25-évek vonatkozasa-
Koordinatori taldlkoze | Danabrazoljaafogyatékkal €ld hallgatok szamatafelsdoktatdsiintézményekben (ELTE,

online 2024 06.11. | SZTE, PTE, DE, SZE, ME, KRE, BME, OE, PE, EKKE, MATE, PPKE, NJE, BGE, SE).

1. dbra. Fogyatékkal él6 hallgaték szdmdnak viltozdsa intézményenként 2020-2025

Fogyatékkal €16 hallgatok szama intézményenként
700
600
500
400
300

omd"uﬂﬂﬂﬂﬂmmhm.m

ELTE KRE ' BME EKKE IMATE PPKE NJE ' BGE SE
m2020/21/1 0 0
m2021/22/1 456 271 264 249 183 206 173 134 163 95 0 138 109 O @ 107 66
®2022/23/1 512 275 241 243 193 210 177 163 147 105 93 98 104 O 100 O
W2023/24/1 566 | 381 | 258 269 217 | 238 | 184 177 168 116 123 94 | 94 0 69 | 63
W2024/25/1 601 | 460 | 288 = 270 264 | 252 | 220 209 160 | 128 113 103 | 102 76 76 71

2

8

1

8

Forras: [31] alapjan sajat szerkesztés.

A Kulturalis és Innovacios Minisztérium 2024.évi a targykorhoz kapcsolodo felmé-
rése alapjan mely 36 felsGoktatdsi intézmény (6nkéntes vélaszaddk) adatait foglalja
Ossze az alabbi megallapitdsok, tehetdk:

A vizsgalt iddszakban a fogyatékkal é16 hallgaték szamat tekintve. Az ELTE -n a
hallgatok szama 470-r61 601-re emelkedett, a SZTE-n pedig 269-r6l 460-ra nétt. Az
intézményi kiilonbségek vizsgalata soran érzékelhetd, hogy nagyobb létszamu egye-
temek, mint az ELTE, SZTE, PTE és DE, hagyomanyosan magasabb szdmu fogyaték-
kal éI6 hallgatét regisztralnak, ami részben a hallgat6i populacié méretének, részben
a vevokiszolgalas magasabb szintjének, a nyujtott szolgaltatasok emelt szinvonalanak
koszonhetd.
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Osszességében elmondhatd egyes intézmények esetében (pl. NJE) a hallgatdi 1ét-
szam nullas értéket mutat, amijelziaz adatszolgaltatasi sajatossagokat. Az adatok alap-
jan megallapithato, hogy a magyar felsGoktatasban a fogyatékkal é16 hallgatok aranya
folyamatosan né. A fenntarthat6 és inkluziv oktatasi kornyezet kialakitasahoz ezért
elengedhetetlen a stratégiai tervezés, a transzdiszciplinaris programok bevezetése.
A fogyatékkal €16 hallgatok szamanak emelkedése nem kizardlag a felsGoktatas be-
fogado jellegének valodi boviilését titkrozi. Azt is jelenti, hogy egyre tobben vallaljak
onmaguk bejelentését, részben a megbélyegzés csokkenése, részben pedig a timo-
gatdsi lehetdségek szélesebb korti ismertsége miatt. Az inkluziv oktatasi kornyezet
csak akkor valik hatékonyabba, ha a fogyatékkal él6 hallgatok biztonsagban érzik
magukat a bejelentés soran, és tudjak, hogy az intézmény nemcsak formalis elfo-
gadast, hanem tényleges tamogatast is biztosit szamukra - akdr tanulmanyi, akar
részvételi akadalyokrdl van sz6 [32].

1. tdbldzat. Az elonyben részesitett hallgaték szamdnak vdltozdsa 2020-2025

Elényben részesités 2020/21/1 | 2021/22/1 | 2022/23/1 | 2023/24/1 | 2024/25/1
autizmussal é16 170 201 247 320 383
beszédfogyatékos 92 920 106 108 124
egyéb pszichés fejlodési zavar-

ral kiizd6 - hiperaktivitas, 66 98 114 167 237
figyelemzavar

egyéb pszichés fejlodési zavarral

kiizd6 - magatartasszabalyozasi 43 50 75 108 121
zavar

e%yeb” psuches' f'ejlode51 zavarral 2206 2045 2070 2186 2291
kiizd6 - tanuldsi zavar

el:z?kszerw fogyatékos - hallas- 197 193 169 199 206
sériilt

érzékszervi fogyatékos - latasériilt 161 171 167 180 184
halmozottan fogyatékos 33 28 18 20 15
mozga'lsszer‘,n fogyatékos — 291 291 298 307 325
mozgaskorlatozott

Forras: [31] alapjan sajat szerkesztés.
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Az 1. tdbldzat adatai alapjan elmondhat6, hogy az elényben részesitett hallgatok szamat tekintve
2020/21 és 2024/25 kozott — tobb tendencia figyelheté meg az alabbiak szerint:

Autizmussal él6k: a legdinamikusabb névekedés ebben a csoportban érzékelhetd. Az érintett hallgatok
szama 170 f6r6l 383 f6re emelkedett az 6t év alatt. A valtozas jelzi, hogy egyre tobb érintett hallgaté keriil
be a felsGoktatas rendszerébe. Ez a novekedés nem kizardlag az intézményi felvételi gyakorlat véaltozasat
titkrozi, hanem a diagnosztikai lehet6ségek és az onbevallas elfogadottsaganak novekedését is.

Beszédfogyatékos hallgaték: ebben a csoportban lassabb novekedés tapasztalhat6 (92-r6l 124 fore nétt).
Ez a tendencia jelzi, hogy az érintettek is fokozatosan jobban érvényesiilnek az egyetemeken

Egyéb pszichés fejlédési zavarok: ide tartoznak a hiperaktivitds/figyelemzavar, magatartasszabélyozasi
zavar és tanuldasi zavar altipusai. A hiperaktivitds/figyelemzavar adatait attekintve lathato, hogy 66 f6rél
237 f6re nétt, az érintettek szama, ami ugrasszert emelkedést jelez. Ez az erételjes ndvekedés tiikrozi, hogy
az egyetemek és az esélyegyenldségi szolgaltatdasokat nyujtd szakemberek eredményesebben felismerik és
célzottabban tamogatjak a neurodiverzitassal é16 hallgatokat.

Tanuldsi zavarok: ezek a hallgatok mar eleve magasabb szamot képviselnek (2206 f6 2020/21-ben),
és a novekedés folyamatos 2024/25-ben 2291 f6. A névekedés arra utal, hogy az egyetemek hosszu tavon
képesek fenntartani a tanulasi zavarokkal él6k tdmogatasat, azonban az 4j belépdk aranya nem emelkedik
nagyobb iitemben.

Erzékszervi fogyatékossdgok (hallds, ldtds): az adatok szerint ezek a csoportok kis mértékben véltoznak,
enyhe novekedést, stagnalast jeleznek. Ez arra utal, hogy az érintett hallgatok bevonasaban kisebb a boviilés,
az ilyen tipusu akadalymentesités megbizhatoan mikodott, az Uj belépék aranya nem nétt jelentSsen.

Halmozottan fogyatékosok és mozgdsszervi fogyatékosok: a csoportok viszonylag kis 1étszamot képvi-
selnek, és az adatok alapjdn allandd, enyhén novekvd értéket mutatnak. Az ok, hogy az érintett hallgatok
specialis timogatasi igényeinek kielégitése nagyobb megterhelést jelent az egyetemek szamara.
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2. tabldzat. Képzési és tudomdnyteriilet szerinti létszdmadatok 2020-2025

Elényben részesités 2020/21/1 | 2021/22/1 | 2022/23/1 | 2023/24/1 | 2024/25/1
agrar 201 210 172 177 214
agrartudomanyok 2 - - - 3
allamtudomany 4 7 7 5 4
bolcsészettudomanyi 361 369 383 491 529
bolcsészettudomanyok 16 19 22 24 20
gazdasagtudomanyok 377 360 368 372 394
hitéleti 117 79 71 57 54
informatika 331 337 349 405 448
jog 225 218 230 272 289
miiszaki 469 457 479 484 576
miszaki tudomanyok 6 8 10 20 17

Forras: [31] alapjan sajat szerkesztés.

A 2. tabldzat a képzési és tudomdnyteriilet szerinti létszamadatok elemzése soran
az alabbi megallapitasok tehetdk:

Bolcsészettudomdnyok: ez a teriilet a legtobb elényben részesitett hallgatét vonzza.
Ez részben magyarazhatd azzal, hogy a bolcsészettudomanyi szakokon gyakran ru-
galmasabb tanuldsi és vizsgarendszerek miikodnek, ami kedvezébb a fogyatékkal é16
hallgatok szamara.

Miiszaki tudomdnyok: jelentds novekedés tapasztalhatd ezen a teriileten, egyér-
telmtien lathatd, hogy nem kizarolag a ,klasszikus” human szakokon van jelen az
inkluzivitas, a STEM (tudomany, technoldgia, mérnoki és matematika) teriileteken
né a fogyatékkal é16 hallgatok részvételének aranya.

Gazdasdgtudomdnyok: erds jelenlét tapasztalhat6 a tudomanyteriileten, az elényben

részesitési politikak (pl. mentori programok, tanulasi tamogatas) sikerrel érik el a
kozgazdasagi képzéseken tanulmanyokat folytatd hallgatokat.
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Informatika: killonésen dinamikusan fejlédé teriilet. A hallgaték szama 331-rél
448-ra nétt ot év alatt. Az informatikai képzések jellemzden erds versenyhelyzetet
és magas kovetelményeket tamasztanak, igy a fogyatékkal é16 hallgatok szamanak
novekedése jelzi, hogy az egyetemek erdfeszitései (pl. segédeszkozok, mentoralas,
akadalymentes tananyag) valéban eredményesek.

Jog, orvos- és egészségtudomdnyok: Ezeken a teriileteken is emelkedik az elényben ré-
szesitett hallgatok létszama. Kiilonosen jelentds ez az orvos- és egészségtudomanyok
esetében, ezek a képzések jelentds elvarasokat tamasztanak az elméleti és gyakorlati
teljesitéssel szemben.

Hitéleti képzés: A teriileten csokkenés, stagnalas figyelhet6 meg az elényben részesi-
tett hallgatok szamaban. Ez részben kulturalis vagy intézményi jellegti (pl. egyhazi
fenntartasi egyetemek kevesebb/mas eszkozokkel rendelkeznek fogyatékkal é16
hallgatok szamara), emellett ez a képzési teriilet 6sszességében kisebb hallgatoi 1ét-
szammal miikodik.

A fels6oktatasban fogyatékossaggal él6 hallgatok aranya Magyarorszagon az 6sz-
szes hallgat6 1,2-1,6%-a koriil mozog évente. Szamuk folyamatos, dinamikus noveke-
dést mutat: mig 2002/03-ban 271 6, 2010/11-ben mar tobb mint 2 100, 2020/21-ben
pedig tobb mint 3 200 fogyatékos hallgato regisztralt a felsdoktatdsi intézményekben.
A legnagyobb aranyban pszichés fejlédési zavarral €16k, igy hiperaktivitasos és figye-
lemzavarral kiizd6k vannak jelen a felsdoktatas rendszerében.

Emberkozeli technoldgia:
az MI szerepe az inkluziv fels6oktatasban

Az IETP szemlélete [33; 6] hangsulyozza, hogy a technoldgia 6nmagaban nem teszi
inkluzivva az oktatast. Akkor valik valds segitséggé, ha a hallgatok onallosagat és
részvételét timogatja, beépiil az oktatasi folyamatba, és lehetdséget ad a személyre
szabott tanuldsra. A mesterséges intelligencia (MI) eszk6z ebben a kontextusban. A
digitalis rendszerek képesek valos idejli, adaptiv visszajelzést adni, segitve a hallga-
tokat abban, hogy sajat tempodjukban haladjanak, és a nehézségek ellenére is aktivan
részt vegyenek a tanulasi folyamatban.
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Az MI tamogatasa nemcsak a tanuldst konnyiti meg, hanem erdsiti a hallga-
tok onbizalmat és 6nallosagat, eldsegitve, hogy a fogyatékkal él6 érintettek
teljes értéki tagjai lehessenek az egyetemi kozosségnek [34].

A technologia hatékony alkalmazdsahoz elengedhetetlen, hogy a hallgatoi
tapasztalatok és visszajelzések folyamatosan beépiiljenek a rendszerfejlesztés-
be. Példaul a tanulasmenedzsment rendszerek (LMS) és MI alapu tanulasta-
mogat6 alkalmazasok kombinacidja lehetévé teszi, hogy a hallgatok a sajat
igényeiknek megfeleléen kapjanak segitd tartalmakat, igy csokkenhetnek az
akadalyok és néhet az inkluziv részvétel [35].

A hallassériilt hallgatok szdmara ma mdr alapvetd eszkoz az automatikus
feliratozas és beszédfelismerés. Ezek az MI-rendszerek ma mar nem csupan
rogzitik a beszédet, képesek kontextus alapjan javitani a pontatlan részeket,
kévetni a tantargy nyelvezetét, és akar szaktanari visszajelzésre formailag is
finomitani a kimenetet.

Magyarorszagon jelen vannak szabalyozasi és gyakorlati torekvések, a
2021-es magyar koltségvetési torvény értelmében ,akadalymentesités au-
tomata beszédfelismerd programmal” célkit(izés is szerepel az intézkedések
kozott. A technoldgia tamogatasa nem pusztan elméleti, hanem szervezeti
szinten is megjelenik [36].

A latassériilt vagy diszlexias hallgatok esetében az MI-alapu szovegfeldol-
go0z6 eszkozok olyan funkcidkat latnak el, amelyek kordbban kiilénallé nehe-
zen hozzaférhet6 segédeszkozokon alapultak. A ,,nyelvi egyszertisités” funk-
ci6 fontos az autizmus spektrumon €él6 hallgatoknak az MI képes a szoveget
egyszeriibb mondatszerkezetekre vagy egyértelmtibb fogalommagyarazatok-
ra tagolni, atalakitani [37; 38]. A figyelemzavaros vagy neurodiverz hallga-
tok esetében az MI-alapt idékeret-vizualizaciok, a fokuszmodok és a figye-
lemzavarokat korrigal6 algoritmusok a tanulds szervezésében jelenthetnek
el6relépést. A magyar felsGoktatasban végzett kutatasok ramutatnak, hogy a
digitalis tanuldsi kornyezet rugalmassaga és adaptalhatdsaga kulcsfontossagu
a neurodiverz hallgatok tanulmanyi teljesitményének javitdsaban [39]. Az
MI képes olyan hidnyossagokat is orvosolni — példaul a vizualis elemek lei-
rasat vagy a nem megfelelden tagolt sz6vegek ujrastrukturalasat —, amelyek
korabban manualis beavatkozast igényeltek. az MI nem pusztan technikai
funkciokat lat el, hanem a tanulds szervezésében és a hallgatdi 6nszabalyozas
tamogatasaban is jelentds szerepe lehet.

Dunakavics - 2026/ 02.

[34] Holmes, W.-Persson,
J.-Chounta, I. A.-Wasson, B.—
Dimitrova, V. (2022): Artificial
Intelligence and Education. Conseil
de ’Europe. https://shs.cairn.info/
artificial-intelligence-and-educa-
tion--9789287192363%lang=en.

[35] Li, J.-Yan, Y.-Zeng, X. (2025):
Exploring artificial intelligence in
inclusive education: A systematic
review of empirical studies. Ap-
plied Sciences, 15., (23.). https://
doi.org/10.3390/app152312624

[36] Magyarorszag 2021. évi XC.
torvénye a kozponti koltségve-
tésrél (2021): Nemzeti Jogsza-
balytar. https://njt.hu/jogsza-
baly/2021-90-00-00

[37] Rajagopalan, S. S.-Zhang,
Y.-Yahia, A.-Tammimies, K.
(2024): Machine learning predic-
tion of autism spectrum disorder.
JAMA Network Open, 7., (8.).
https://doi.org/10.1001/jamanet-
workopen.2024.29229

[38] UNESCO (2023b): Guidance
for generative Al in education and
research. https://unesdoc.unesco.
org/ark:/48223/pf0000386693

[39] Gyéri M. (Szerk.) (2022):
Atipikus didkok, segité appok,
tudomdnyos evidencidk. Budapest:
ELTE Bérczi Gusztav Gyogypeda-
gogiai Kar. https://www.eltereader.
hu/media/2022/04/gyory-Atipi-
kus-diakok-v1-webre.pdf



Varga Anita

[2] Sen, A. (1999): Development as
freedom. Oxford: Oxford Univer-
sity Press.

[3] Nussbaum, M. C. (2011):
Creating capabilities: The human
development approach. Boston:
Harvard University Press.

[12] Varga A. (2024): Esély-
egyenl6ség, fenntarthato fejlédés
és a civil tarsadalom szerepe a
felsdoktatasban. Civil Szemle, 14.,
(2.), pp. 45-67. https://real. mtak.
hu/225619/1/VargaAnita.pdf

[13] Varga, A. (2025): Sustainable
inclusion in higher education: So-
cial innovation to support people
with disabilities. Dunakavics, 12.,
(9.): https://doi.org/10.63684/
dk.2025.09.04

[38] UNESCO (2023b): Guidance
for generative Al in education and
research. https://unesdoc.unesco.
org/ark:/48223/pf0000386693

[40] Zhao, X.-Li, Y.-Wang,
J.-Smith, A. (2025): Let AI Read
First: Enhancing Reading Abili-
ties for Individuals with Dyslexia
through Automatic Text Simplifi-
cation. Preprint. https://arxiv.org/
abs/2504.00941

[41] Demeter Z.-Mez6 K. (2023):
A mesterséges intelligencia peda-
gogiai hasznalatéra vonatkozo
hajlandésag vizsgalata gyogy-
pedagogus hallgatok korében.
Kiilonleges bandsmdéd, 9., (2.), pp.
31-45. https://doi.org/10.18458/
KB.2023.2.31

20

Egy jelenleg preprint forméban elérhetd kutatds, amely a ,,Let AI Read Fir-
st” (LARF) stratégiaval 1j megkozelitést vezetett be a diszlexias olvasok timo-
gatdsara. A mddszer lényege, hogy a szoveget el6szor egy nagynyelvii modell
elemzi, automatikusan jel6li a nehezen feldolgozhatd részeket, atszerkeszti az
Osszetett mondatokat, kiemeli a kulcsfogalmakat, és egyszerdsitett, jelentéshii
valtozatot készit. A szakmai tartalom véltozatlan marad. A kutatasban 150
diszlexias résztvevo vett részt, az eredmények jelentds javulast mutattak: gyor-
sabb olvasasi tempot, pontosabb szovegértést értek el, féként azok a hallgatok,
akik stlyosabb olvasasi zavarral élnek [40]. Az UNESCO [38] iranymutata-
saiban hangsulyozza, hogy az MI alkalmazdsa az oktatdsban elsédlegesen a
hallgatéi jolét és autondémia elémozditasat szolgalja. A keretrendszer értel-
mében az MI nem helyettesiti a hallgatot a dontéshozatalban, és nem végez
automatikus értékelést, hanem javaslatokat biztosit, amelyeket az oktatd és a
hallgat6 kozosen értelmezhet. Ez a megkozelités lehet6vé teszi a kritikai, eti-
kus és inkluziv tanulasi kornyezet kialakitasat, ahol a hallgatok aktivan részt
vesznek sajat tanuldsi folyamataik alakitasiban. Demeter és Mez6 (2023)
kutatdsaban 157 gyogypedagdgia szakos hallgatot kérdeztek meg kérdéi-
ves modszerrel az MI pedagdgiai hasznalatara vonatkozd hajlandosagukrol.

Az eredmények szerint a hallgatok 18,5%-a talalkozott eddig MI-eszko-
zOkkel az oktatas soran. Tobbségiik sajat bevallasa szerint inkabb az érakon
kiviili alkalmazést preferalnd. A vizsgalat ramutat arra, hogy a gydgypedago-
gus hallgatok korében alacsony az MI-ismeret és -készség, ami akadalyozhat-
ja az akadalymentesité MI-megoldasok elterjedését az oktatasban [41].

Osszegzés

A 21. szazad felséoktatasa paradigmavaltason megy keresztil: a hagyoma-
nyos tudaskozvetit6 szerep mellett egyre nagyobb hangsulyt kap a tarsadalmi
igazsagossag, az inkluzio és a fenntarthatdsag elémozditasa. A Rawls-i elosz-
tasi igazsagossag és a képességszemlélet [2; 3] keretei szerint a felsGoktatas
feladata, hogy minden hallgat6 szamara biztositsa a méltanyos hozzaférést a
tudashoz és a fejlédési lehetdségekhez, killondsen a tarsadalmi hatranyokkal
kiizddk szdmara [12; 13].
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Ez a megkdzelités azt hangstlyozza, hogy a tarsadalmi
egyenldtlenségek csak akkor tekintheték igazsagosnak, ha a
legkevésbé eldnyos helyzetili csoportokat is tamogatjak.

A fenntarthatdsag és a tarsadalmi igazsigossag érvénye-
sitése nem pusztan stratégiai cél, hanem etikai és pedagdgiai
elv, amely az egyetemi kultura és a tanuldsi terek minden
szintjén jelen van. Az etikai dimenzi6 [42; 43; 29] kiemelten
fontos a hallgatok értékformadldsaban, a tarsadalmi felelds-
ségvallalas és kritikai gondolkodas fejlesztésében, valamint
az inkluziv programok kialakitasdban, amelyek biztositjak a
fogyatékkal é16 hallgatdk részvételét és aktiv szerepvallalasat.

A felséoktatas tarsadalmi dimenzidjat a normativitas és
a transzdiszciplinaris megkdzelités is erdsiti. A magyar in-
tézmények gyakran hordozzdk az eurdpai centrikus tudas-
normakat, amelyek hierarchiat teremtenek, és fenntarthaté
valtozast csak akkor lehet elérni, ha a hallgatok tapasztala-
tai, kulturalis hattere és helyi tudasa integralédik a tanulasi
folyamatokba [44; 31]. Az inkluziv és diverzitast timogato
programok lehet6vé teszik, hogy a hallgatdk valodi képes-
ségeik szerint vehessenek részt az oktatasban és a kozosségi
projektekben.

A digitalizacié és kiillonosen a mesterséges intelligencia
megjelenése 4j lehet6ségeket hordoz a tanulasi kornyezetek
inkluziv atalakitasaban. Az IETP-keretrendszer egyik alap-
vetése, hogy az MI-alapt tdmogaté technolégiak innovativ
jellege nem 6nmagdban a technologiabol fakad. Az inno-
vacio lényege, hogy az intézményi infrastruktira és a pe-
dagogiai gyakorlat egységes részévé valik. A felsGoktatasi
innovéaciok hatékonysiga nagymértékben fiigg attdl, hogy
az intézmények milyen moddszertani kultarat alakitanak ki
a kommunikacio és az egylittmiikodés fejlesztésére [45; 46].
A digitalis atéllds és a timogato technoldgiak uj dimenzidt
nyitnak a fenntarthatdsag és tarsadalmi igazsagossag céljai-
nak érvényesitésében.
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A neurodiverz hallgatdk teljesitményét a digitalis tanulasi kornyezet ru-
galmassaga, strukturdlhatosaga és a mesterséges intelligencia (MI) haszna-
lata javitja [39; 40; 38]. Az MI lehetévé teszi a szovegek automatizalt djra-
strukturaldsat, a nehezen feldolgozhaté tartalmak kiemelését, a személyre
szabott visszajelzést és a hallgatoi onallosag tamogatasat. A ,Let Al Read
First” (LARF) stratégia példaul szignifikdns javulast eredményezett a diszle-
xias hallgatok olvasasi sebességében és szovegértésében, mikozben a szakmai
tartalom véltozatlan maradt.

A technolégia 6nmagaban nem garantalja az inklaziot, hanem pedagogiai
és intézményi keretekbe integralva, a hallgatdi visszajelzésekre épitve valik
valdban tamogato eszkozzé.

Osszességében a tanulmany bemutatta, hogy a 21. szdzadi fels6oktatds
tarsadalmi felel6ssége, etikai elvei és technoldgiai innovacidi szorosan 9sz-
szekapcsolodnak. Az inkluziv pedagdgia, a tarsadalmi igazsagossag és a
fenntarthatosagi célok érvényesitése mellett a mesterséges intelligencia alkal-
mazasa hatékony eszkoz lehet a hallgatdi részvétel, onallosag és teljesitmény
tamogatasara, kiilonosen a fogyatékkal é16 és neurodiverz hallgatok esetében.
Igy a felsdoktatds, mint rendszer nem kizardlag tudést kozvetit, hanem akti-
van formalja a tarsadalmi értékeket és a jové generaciok felelés dontéshoza-
tali képességét.
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