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A tanulmany a tanari kompetenciak rendszerét vizsgalja a mesterséges intelligencia (MI) altal
atalakitott oktatasi kornyezetben, kiilonos figyelemmel az evangélikus hittanoktatasra. Az elsé
rész a hazai pedagoguskompetencia-rendszer digitalis dimenzidit veti 6ssze a nemzetkozi ke-
retekkel (UNESCO, Eurdpai Bizottsag, OECD), és haromdimenzios fejlesztési keretet javasol:
az MI-kritikai értelmezés, a strukturalt etikai dontéshozatal és a tudatos pedagogiai alkalma-
zas beépitését a kompetencia- és mindsitési rendszerbe. A masodik rész az MI felel6s integra-
ciojanak ot épését mutatja be a Szdlj! tankonyv leckéihez kapcsolodé gyakorlati példakkal, az
analdgiageneralastdl a dramapedagdgiai és vitaindito alkalmazasokig, tovabba ismerteti a hit-
tanoktatasra szabott MI-ellen6rzolistat, amely a jogi megfelelés (EU MI-rendelet, GDPR) mel-
lett a hitéleti tartalmak védelmét és a lelkipasztori titoktartds hatarait is rogziti. A zaré rész a
hittantanarok felkészitésének tobbszintii rendszerét vazolja az egyetemi alapozastol a ReliLab
tipusu kozosségi szakmai tanulasig. A tanulmany tézise: az MI ott segit, ahol a tanari itéloké-
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Bevezetés

A mesterséges intelligencia oktatasban valo megjelenése ma a tanitas és tanulds alapvetd feltételeit at-
alakitd jelenségként értelmezhetd. Ez a véltozas kiilonos jelentdséggel bir az evangélikus hitoktatds sza-
mara, ahol a pedagdgiai folyamat tdlmutat az ismeretkozvetitésen, és a személyes megszolitds, a hitbeli
reflexi6 és a kozosségi tapasztalat kozvetitésére iranyul (EKD 2022, 5-9. 0.). A digitalis vilag és a mester-
séges intelligencia térnyerése egyrészt 4j eszkozoket vezet be a tanitasba, masrészt mélyebb kérdéseket
is felvet az emberképrél, a tanulds természetérdl és a pedagogus felel6sségérél (FAZAKAS 2024, 7-9. 0.).

A hitoktatas sajatos helyzetét az adja, hogy itt a technoldgiai kornyezet valtozasa kozvetleniil érin-
ti a hitelesség, a személyesség és az erkolcsi tajékozodds kérdését. A mesterséges intelligencia olyan
informacids és kommunikacids kozeget hoz létre, amely atalakitja a tudas megszerzésének modjat,
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és a valosag értelmezésére is hat (PINTER 2025, 477-478. 0.). Ezért az evangélikus hitoktatasban a pe-
dagdgus feladata az MI-eszkozok tamogatasan til azok kritikai, etikai és teologiai értelmezésére is ki
kell terjedjen (CHROSTOWSKI 2023, 79-80. 0.).

A tanulmany a tanari kompetenciak rendszerét vizsgalja a mesterséges intelligencia altal tamasz-
tott kihivasok fényében. Az els6 rész az elméleti és rendszertani alapokat tekinti at — 6sszevonva a ha-
zai kompetenciarendszer és a nemzetkozi keretrendszerek elemzését —, majd konkrét fejlesztési javas-
latokat fogalmaz meg. A masodik és harmadik rész az evangélikus hittanoktatds sajatos kontextusara
osszpontosit: a mesterséges intelligencia integraciéjanak pedagogiai és etikai feltételeire, a hittantana-
rok felkészitésének rendszerére, valamint a felelds és értékalapu MI-alkalmazas gyakorlati eszkozeire.

Elméleti és rendszertani keretek: tandri kompetencidk és MI-m(iveltség
A tandri kompetencidk és a digitdlis fejlodés ive

A tanari kompetenciak fogalma a modern pedagdgiai gondolkodasban olyan komplex rendszert jeldl,
amely a tudas, a készségek és az attitlidok integralt miikodésén alapul. A kompetencia az ismeretek
birtoklasat, valamint helyzetérzékeny alkalmazasat is jelenti, amely sordn a pedagogus képes a tanu-
lasi kornyezet dinamikajahoz igazitani dontéseit (FALUS-VAJNAI 2012, 9-25. 0.). A kompetenciaala-
pumegkozelités a pedagogust ,, reflektiv szakemberként” értelmezi, aki a tanulasi folyamatok tudatos
szervezGje és értelmezdje (LEVAI 2014, 15-32. 0.; SZOKE-MILINTE é. 1., 135-150. 0.).

A digitalis kompetencidk fejlédése nem egyetlen ugrassal vezetett el a mesterséges intelligenciahoz:
tobb, egymasra épiil6 korszakon keresztiil. A korai IKT-szakaszban az eszkozkezelés és a hozzaférés allt
akozéppontban; ezt kovette a digitdlis miiveltség és a digitalis dllampolgarsag szemlélete, amely a kom-
munikdcid, az etika, a biztonsag és az értékteremtd részvétel kérdéseit is beemelte a pedagogiai gondol-
kodasba (LEVAI 2014, 60-74. 0.). A DigCompEdu, a pedagégusok digitalis kompetencidjanak 2017-ben
kozzétett eurdpai keretrendszere kifejezetten a pedagogus szakmai tevékenységéhez kotott kompeten-
ciarendszert ir le, amelyben a digitalis er6forrasok, az értékelés, a tanuldstamogatas és a tanuloi digi-
talis kompetencia fejlesztése egységes rendszerként jelenik meg (REDECKER 2017, 18-24., 50-76. 0.).

Az utébbi években ebbdl nétt ki a mesterségesintelligencia-miuveltség (MI-miiveltség, Al literacy),
amely a technoldgia megértését, kritikai haszndlatat és etikai értelmezését is megkoveteli. ANDOK ra-
mutat, hogy az 4j kompetenciakeretek a kordbbiakhoz hasonléan a megértés, a hasznalat és a létreho-
zas logikdjara épiilnek, de az etikai dimenzidt 1ényegesen hangsulyosabban kezelik (2025, 50-51. 0.).
Horvath elemzése azt emeli ki, hogy a multimédids korszakot és az IKT-korszakot ma mar egy har-
madik, MI-alapu szakasz koveti, ahol az MI a technoldgia és a tanulasi kornyezet egészének alakitd-
java valt (HORVATH 2024, 40-41. 0.). A legtjabb eurdpai dokumentumok ezért a digitalis kompeten-
cia tovabbfejlesztett, MI-érzékeny valtozataként irjak le ezt az G szintet (BEKIARIDIS 2024, 33-36. 0.).

A magyar pedagoguskompetencia-rendszer és digitdlis dimenzidi

A magyar pedagoguskompetencia-rendszer olyan normativ szakmai keret, amelynek kozéppontjaban
a pedagogus mint reflektiv, tudatos szakember all. A rendszer kilenc, egymassal szervesen dsszetiiggé
kompetenciateriiletet hatiroz meg, amelyek egytittesen irjak le azt a szakmai tudast, képességegyiit-



test és attitlidkészletet, amelyet az allam egy korszertien miikodé pedagogustdl elvar (Pedagégus-
kompetencidk). A rendszer egyik legfontosabb strukturalis sajatossaga, hogy valamennyi kompeten-
cia kétosztatu indikatorrendszeren keresztiil érvényesiil: az e-portfoli6 alapjan értékelheté és az ora-
latogatas soran megfigyelhetd elemek egymast kiegészitve alkotnak teljes képet.

A digitalis kompetenciak a rendszerben beagyazott mddon, tobb kompetencian ativelve jelen-
nek meg — nem alkotnak 6nallo, elkiilonitett teriiletet. Hairom szinten ragadhat6 meg a digitalis di-
menzi6 jelenléte: az eszkozhasznalat szintjén a rendszer részletes és szakteriiletenként differenci-
alt elvarasokat fogalmaz meg; a pedagdgiai integracio szintjén az eszkozhasznalat pedagogiai cé-
lokhoz igazitasanak elvét deklardlja; az etikai és kritikai értelmezés szintjén — ahol az MI kihivasa
a legeroteljesebb — a rendszer csak szorvanyosan fogalmaz meg elvarasokat (MONORINE 2010, 12—
15. 0.; MEHES 2017, 6-8. 0.).

GERENCSER elemzése ramutat, hogy a rendszer implicit modon tartalmazza a reflexivitas, az in-
novacios készség és a problémamegold6 gondolkodds elemeit, amelyek a digitélis és MI-alapu peda-
gogia szempontjabol kulcsfontossaguak (2025, 46-48. 0.). A fejlesztési igény egyértelmi: az MI-hez
kapcsolodo kompetencidk jelenleg implicit jelenléte nem alkot 6nallo, strukturalt és egymasra épiild
egységet, ami azt jelenti, hogy sem a pedagogusképzés, sem a mindsitési rendszer, sem a tovabbkép-
zési palyak nem kapnak egyértelmt orientéciot arra vonatkozoan, hogy a tandrnak pontosan milyen
MI-kompetencidkra van sziiksége (uo. 48-50. 0.).

Nemzetkizi keretrendszerek: UNESCO, EU, OECD

A nemzetkozi kompetenciakeretek kozos sajatossaga, hogy a technolégiai valtozasokat mindig pe-
dagdgiai és tarsadalmi sszefiiggésben értelmezik. A hangsily azon van, hogy a pedagégus miként
tudja a tanuldst Ggy szervezni, hogy az a tanuléi autonomiat, a kritikai gondolkodast és a felelds cse-
lekvoképességet erésitse (OECD 20253, 3-6. 0.). A kompetencia ezekben a modellekben holisztikus
szerkezetként jelenik meg, amely a tudas, a készségek, az attittidok és az értékek egyiittes mozgosi-
tasat feltételezi (OECD 2025b, 3-7. 0.).

Az UNESCO tanari MI-kompetenciakerete a pedagégust emberkézpontu pedagdgiai dontéshozoként
értelmezi (UNESCO 2024, 3-5. 0.). Az 6t dimenzidra épiild modell - emberkozpontu szemlélet, MI-eti-
ka, MI-alapok és alkalmazasok, MI-pedagdgia, MI a szakmai tanuldsban - azt fejezi ki, hogy a mester-
séges intelligencia oktatasi integracidja csak akkor legitim pedagdgiailag, ha erdsiti, nem pedig hattér-
be szoritja a tanari itéloképességet. Az Eurdpai Unid iranymutatdsa szerint az MI csak akkor tekintheté
pedagdgiailag legitimnek, ha megfelel az emberkozponti megkozelités kvetelményeinek, és figyelembe
veszi a méltanyossag, a biztonsag, az adatvédelem és az atlathatosag szempontjait (EC 2026, 21-22. 0.).

Az OECD elemzéseiben a mesterséges intelligencia oktatdsi hatdsai elsdsorban pedagdgiai és rend-
szerszintli kérdésként jelennek meg. A tanulds eréfeszitést igényld, aktiv és reflektiv folyamat, amelyet
az MI tamogathat, de nem helyettesithet (CHARISI 2026, 1-2. 0.). Az MI megjelenése a kurrikulum
szintjén a jovokompetencidk ujragondolasat teszi sziikségessé: a kritikai gondolkodas, az episztemi-
kus itél6képesség, a kreativitas és a szocialis intelligencia — azok a képességek, amelyekben az ember
tovabbra is elonyt élvez - egyre meghatarozobb szerepet kapnak (OECD 2025¢, 2-3. 0.). A tandri cse-
lekvéképesség (teacher agency) fogalma azt jeloli, hogy a pedagdgus képes a szakmai kornyezetét ér-
telmezni, alakitani és a tanulasi folyamatokat tudatos dontések alapjan iranyitani (ITFTE 2025, 2-3. 0.).



A tandri MI-miiveltség integradldsa a hazai rendszerbe: fejlesztési javaslatok

A fejlesztés harom, egymassal 6sszefiiggd teriiletre sszpontosithaté. Az MI kritikai értelmezésének
képessége azt jelenti, hogy a pedagdgus felismeri: az MI-rendszerek statisztikai mintdkon alapulnak,
a generalt tartalmak torzitasokat és hallucinacidkat hordozhatnak, és ezek forraskritikai kezelése a
pedagogiai felel6sség része (OECD 2025¢, 2-3. 0.). A strukturalt etikai dontéshozatal képessége azt
jelenti, hogy a pedagogus az MI alkalmazasakor mérlegeli a méltanyossagi, adatvédelmi és tanu-
16i autondmiat érinté kovetkezményeket (EC 2026, 21-22. 0.). A pedagogiai alkalmazas tudatossaga
az MI-eszkozok tanulasi célokhoz igazitott, differencidlt és reflektalt beépitését jelenti a tervezésbe,
a megvalositasba és az értékelésbe (CHARISI 2026, 1. 0.).

A haromdimenzids fejlesztési keret bevezetése a magyar rendszerbe a tudatos kibGvités modelljét
koveti: az egyes kompetenciakhoz tartozé indikatorok MI-specifikus alindikatorokkal egésziilnek ki.
A kilencedik kompetencian beliil 6nall6 tételként kell megjeleniteni a tanari MI-6nértékelést, a szakmai
MI-kézosségekben vald részvételt és a kisérletezd, reflektalt MI-eszkozhasznalatot. A masodik, harma-
dik és hatodik kompetencian beliil rogziteni kell az MI pedagdgiai tervezésbe vald integralasanak elva-
rasait. Az els6 és harmadik kompetencian beliil ki kell terjeszteni a tanul6i MI-miiveltség fejlesztésének
elvarasat (BEKIARIDIS 2024, 33-36. 0.; UNESCO 2024; EC 2026, 21-24. 0.). A harom fejlesztési teriilet
egyikére sem elégséges valasz az egyszeri szakmai tdjékoztatds: az MI pedagogiai relevancidja gyor-
san valtozd teriilet, amely a folyamatos szakmai tanulds kultirajanak intézményi beagyazasat igényli.

Tandri kompetencidk az evangélikus hittan oktatasaban
Az evangélikus hittan mint tantdrgy az iskolai oktatdsban

Az evangélikus hittan iskolai tantargyként olyan sajatos helyet foglal el a koznevelésben, amely egy-
szerre kapcsolddik az iskola kompetenciaalapt tanuldsszervezési logikdjahoz, és egyszerre 6rzi a val-
laspedagogia személyes, egzisztencialis és kozosségi dimenzi6it. A Magyarorszagi Evangélikus Egyhaz
kerettanterve rogziti, hogy a hittan célja a bibliai, dogmatikai és egyhaztorténeti ismeretek kozveti-
tésén tul a tanitvanyi életre vald elhivés, az egyes életkori szakaszok kérdéseihez kapcsolodo értel-
mezés, valamint a lelki élet gyakorldsara vald felkészités (MEE 2013, 2-3. 0.). A hittan a személyiség
értelmi, érzelmi és lelki formdldsanak terepe is (uo.).

A kerettanterv mddszertani javaslatai a tevékenység-kozpontu tanitast, a projektmunkat, a vitat
és a tobbdimenzids problémamegkozelitést ajanljak, ami jelzi, hogy az evangélikus hittan tantargyi
identitasa eleve kozel all a korszert, tanuloi aktivitasra épit pedagogiai modellekhez (KopAcsy-Si-
MON 2013; KODACSY-SIMON-S1BA 2025). A kompetenciaorientalt valldsoktatdsi modellek hangsulyoz-
zak: a tanterv akkor valésul meg, ha a tanuldk a tartalommal valé talalkozason til képessé valnak
annak értelmezésére és alkalmazasara — a kompetencia ebben az 9sszefiiggésben cselekviképesség,
amely konkrét élethelyzetekben valik lathatéva (Modul-IAK 2024, 2-3. 0.; ARNI et al. 2020, 3-4. 0.).

Az EKD digitalis orientacios kerete fontos szempontot rogzit: a vallasoktatds feladata nem az, hogy
feloldodjon a digitalis kompetenciafejlesztés altalanos programjaban: a digitalis kultirat a megértés,
a kritikai reflexi6 és az etikai itél6képesség feldl kell vizsgalat targyava tennie. A vallasoktatds a digi-
talis vilagban is a szubjektumképzésre és a felelds részvételre irdnyul, nem technikai alkalmazkodésra



(EKD 2022, 39-40. 0.). A hittantanar munkdja ezért kezdett6l fogva tobb mint éravezetés: magaban
foglalja a tanuldi élethelyzetek értelmezését, a teoldgiai tartalmak pedagogiai kozvetitését, a parbe-
széd és reflexid irdnyitasat, valamint az erkolcsi és lelki tajékozodas tamogatasat (PANGYANSZKY—
KORANYI 2021, 2-7. 0.).

Az 1ij horizont — a mesterséges intelligencidval tdmogatott tandri munka

A mesterséges intelligencia megjelenése a hittanoktatasban a pedagdgiai munka értelmezési horizont-
janak atalakulasat eredményezi. Az MI-alapu rendszerek az informaciokozvetitésen tul strukturaljak
a tudast, eloallitjak annak lehetséges értelmezéseit, és ezzel kozvetve hatnak a tanulok gondolkoda-
sara és vildgképére is (CHARISI 2026, 1. 0.). Chrostowski rdmutat, hogy a mesterséges intelligencia
képes tdmogatni a tanuldsi folyamatot, ugyanakkor veszélyt is jelent, ha a tanulok kritikai reflexio
nélkiil fogadjak el az MI altal kozvetitett valaszokat (CHROSTOWSKI 2023, 79-80. 0.). A hittanéran
ezért az MI hasznalata mindig egyiitt kell jarjon a forraskritika és a teologiai értelmezés fejlesztésével.
Az emberkozpontt megkozelités szerint az MI csak akkor hasznalhato felel6sen, ha a tanar itéls-
képességének tamogatasara szolgal, nem helyette (EC 2026, 21-22. 0.). Pintér szerint a technoldgiai
korszakvaltas kihivasara az ért6 és felel6s hasznalat kialakitasa a valasz, amelyben a pedagdgus tuda-
tosan mérlegeli az eszk6zok hatdsat a tanuldsi és nevelési folyamatokra (PINTER 2025, 479-480. 0.). Az
EKD orientacios kerete megerdsiti, hogy a hittan keretein beliil az MI olyan valdésagjelenség, amely-
nek értelmezéséhez a tantargy hagyomadnyos eréforrasai — az emberkép, az etikai mérlegelés, a kozos-
ségi felel6sség, a hitelesség kérdése - kiillonosen termékenynek bizonyulnak (EKD 2022, 22-28. 0.).
A svéjci kompetenciaorientalt vallasoktatasi itmutatok hangsilyozzak, hogy a vallasoktatas akkor
eredményes, ha a tanul6k cselekvé médon képesek viszonyba keriilni a tartalommal, és sajat életiik-
re nézve is képesek értelmezni azt (ARNI et al. 2020, 2—4. 0.). Ha ezt az MI korszakara forditjuk le, az
evangélikus hittanban mar ma is jelen vannak azok a miveletek, amelyek a MI-miiveltség alapjat adjak:
aforraskritika, a nyelvi és erkolcsi manipuldcid felismerése, az igazsagkérdés arnyalt kezelése, az emberi
méltosag szempontjainak alkalmazasa, valamint a kozosségi és személyes feleldsség Gsszekapcsolasa.

A mesterséges intelligencia integrdcidja a hittanoktatdsba

A mesterséges intelligencia pedagdgiai integracidja az evangélikus hittanoktatdsban elsésorban tuda-
tos pedagogiai Gjraértelmezési folyamat. A hittanban mar meglév gyakorlat — a szovegértelmezés,
az erkolesi mérlegelés, a kozosségi parbeszéd és a személyes reflexié — eleve olyan kompetencidk-
ra épiil, amelyek a digitalis és MI-alapu kornyezetben is kulcsfontossdgtiak (MEE 2013, 2-3. 0.; EKD
2022, 7-10. 0.). Az alabbiakban 6t integracios 1épést mutatunk be, minden 1épést egy-egy konkrét
orai példaval illusztrélva.

1.16pés — Az Ml szerepének tjradefinidldsa: kiindulépont, nem végpont

Az MI akkor tdmogatja a tanulast, ha megnyitja a gondolkodast (CHARISI 2026, 1. 0.). Egy 11. osztalyos
hittanéran (Birak kora, Szdlj! 2. lecke, in: BERES et al. 2016) a tandr az 6ra el6készitéséhez az MI-t6l kor-
tars analdgiakat kér a birdk korforgassémajahoz (btin — kovetkezmény — biinbanat — megszabadulas



— tjabb biin): ,,Irj harom rovid, hétkdznapi példat arra, amikor egy egyén vagy csoport életében meg-
figyelheté ez a korforgds” A generalt analégidk kognitiv el6készitoként szolgalnak: a didkok felisme-
rik a sémat a sajat életiikbol, miel6tt a bibliai anyaggal talalkoznanak. Az MI szovege itt belépési pont.

2. 1épés — Az dtldthatdsdg és a feleldsséq elve

Egy piinkdsd témaju 6ran (Szdlj! 10. lecke) a tanar MI-generalt retorikai elemzést és egy fiktiv ,,piin-
kosdi posztot” ad a tanuldknak Péter prédikacidjardl (ApCsel 2). Mindkét szoveg forrasa jelolt, és a
tanulok sajat értékelésiik alapjan viszonyulnak hozzajuk. Az atlathatdsag itt nem adminisztrativ ko-
telezettség, hanem pedagodgiai aktus: segit megkiilonboztetni a sajat és a kiilsé gondolkodast (EC
2026, 22-24. 0.).

3. 1épés — A kritikai dsszehasonlitds modszere

Az 6sgyiilekezet témdju leckéhez (Szdlj! 11. lecke) MI-generalt 6sszehasonlité tablazat késziilhet az
ApCsel 2 és egy mai gyiilekezet kozott. A tanulok ezt kiegészitik, javitjdk, sajat tapasztalatbol arnyal-
jak. A vallasoktatas kiilonosen alkalmas arra, hogy kiilonboz6 forrasokat — bibliai sz6veget, teoldgiai
értelmezést és MI altal generalt valaszt — egymas mellé helyezzen, és ezek kiilonbségeit vizsgalja: ez

tudatositja a didkokban azt is, hogy az MI mintazatok alapjan eléallitott szoveget kozvetit, nem ,igaz-
sagot” (CHROSTOWSKI 2023, 92—95. 0.).

4. 1épés — Az emberkdzpontd pedagdgiai jelenlét megerdsitése

A személyes megszolitas, a lelki kisérés, a kozos csend vagy az imadsag nem delegalhaté technolo-
giara. A pedagogiai dontés mindig az, hogy mi az, amit az MI hatékonyan tamogat (feladatgeneralas,
differencialas, analdgiak), és mi az, ami a tanar megkeriilhetetlen emberi jelenlétét igényli. Ez a hatar
az evangélikus hittanban kiilonosen éles (UNESCO 2024, 3-5. 0.; ITFTE 2025, 4-5. 0.).

5. 1épés — Beépiilés a pedagdgiai tervezéshe

Az identitas témaju bevezetd leckéhez (Szdlj! 1. lecke) a tanar az MI-vel kortdars analdgidkat gene-
raltat a kozosségi identitas kiilonboz6 szintjei kapcsan (sportcsapat, iskola, gyiilekezet, nemzet). Az
oOrai séma felépitése rogzitett, az MI-feladat helyét és idejét a tanar eldre tervezi meg. A kompetencia-
orientdlt modellek szerint a tanuldsi folyamat minden szakaszat — el6készités, feldolgozas, reflexié —
tudatosan kell felépiteni; az MI ebben kiilonboz6 szerepeket kaphat: kérdéseket generalhat az éra
elején, alternativ értelmezéseket kindlhat a feldolgozas soran, vagy reflexios feliiletként szolgalhat a
zdrasban (ARNI et al. 2020, 2-4. 0.).

Az 6t 1épés gyakorlati hatokore jol szemléltethetd a Szdlj! tankonyv Luther-életrajzi fejezetein is.
A fejlédéslélektani feldolgozas soran az MI kognitiv hidépitéként miikodhet: a Luther gyermekkorat
targyal6 leckéhez (30. lecke) a tandr rovid, kozérthetd szoveget generdltathat arrdl, hogy a gyermek-
kori apakép miként formdlhatja az istenképet — egy szeret6 és egy szigoru, biinteté apa példajan ke-
resztill, prédikacio helyett lélektani megkozelitésben. A palyavalasztasi krizist feldolgozo lecke (32.
lecke) dramapedagdgiai alkalmazast kinal: az MI bels6 monoldgot irhat Luther nevében az erfurti
viharélmény (1505) utani drakrol, amelyet a tanar olvas fel, és amelyet csend, majd kozos reflexi6 ko-
vet. A bels6 monoldg az érzelmi azonosuldst katalizalja anélkiil, hogy a tandrnak maganak kellene
szerepet jatszania. Mindkét helyzet kiilonos érzékenységet igényel: az apakép—istenkép Gsszefiiggés



személyes sebeket érinthet, ezért az MI-szoveg csak megnyitja az ajtot — a belépés a tanuld szamara
mindig onkéntes marad.

Az etikai fejezetekben (Szdlj! 37-50. lecke) az MI vitaindit6 és differencialé eszkozként kiilo-
nosen hatékony, mert ezek a leckék éppen azt kérik, amit az MI jol tud: érvrendszereket felallita-
ni, kiilonboz6 allaspontokat szimmetrikusan bemutatni és konkrét dontési helyzeteket generalni.
Az aranyszabalyleckéhez (39. lecke) az MI a Mt 7,12 fesziiltségét harom hétkoznapi szituacidban
konkretizalhatja — lopott tartalom megosztasa, a puskazd osztalytars dilemmaéja, vasarlasi dontés
a helyi termel6 kdrdra -, igy az aranyszabaly nem marad elvont erkolcsi tétel. A bioetika-lecké-
hez (45. lecke) percek alatt elkészithet6k a génmaodositasrol sz6l6 vitaforum szerepkartyai — bio-
technoldgus, okologiai gazdalkodd, éhinség ellen dolgozé ENSZ-munkatars és teremtésteologiai
szempontbdl érveld evangélikus lelkész —, a tanar szerepe pedig a moderalas és a teoldgiai szem-
pont megerdsitd lezarasa. A kornyezetetika-leckéhez (42. lecke) az MI haromszintd, differenciélt
reflexids feladatsort generdlhat a kétkedd, az atlagosan érdeklédé és az elkotelezett didk szama-
ra, igy mindenki megszolithato, és senki nem keriil kellemetlen helyzetbe. A pedagogus felada-
ta itt kett6s: a MI-tartalmak teoldgiai ellendrzése, valamint annak biztositdsa, hogy az etikai vi-
ta ne maradjon intellektudlis gyakorlat — személyes dontésre hivijon (KopAcsy-SIMON 2016, 485-
523. 0.; BERES et al. 2016).

Kiilon figyelmet érdemelnek az érzékeny témak. A médiaetika-leckén (49. lecke) az MI az 1938-as
Orson Welles-féle ,,marslakdpanik” és egy mai, kozosségi médiaban terjed6 alhir szerkezeti parhuza-
mat elemeztetheti — ki a kiild6, mi a tartalom, miért hitték el, milyen szerepe volt a médidnak a pa-
nik erésitésében vagy csillapitasaban —, majd harom kritikai kérdést fogalmazhat meg, amelyet barki
feltehet maganak egy hir tovabbosztasa el6tt. Az élet végének etikai kérdéseit feldolgozo leckén (47.
lecke) az MI valdszert, de nem szenzaciohajhasz dilemmakartyakat, valamint vigasztald bibliai igé-
ket generalhat r6vid, személyes hangt kommentarral: a kartydk lehet6vé teszik, hogy a didkok biz-
tonsagos tavolsagbodl kozelitsék meg a halal kérdését anélkiil, hogy sajat veszteségeiket kellene feltér-
niuk. A keretet itt az MI adja, a biztonsagot azonban a tandr tartja: ha valaki a csoportban vesztesé-
get élt at, a megnyilas nem er6ltethet6.

A bemutatott 6t alkalmazastipus — analdgiageneralas, atlathat6 forrasjelolés, kritikai ossze-
hasonlitas, a személyes jelenlét tudatos megorzése és a tervezett integracio — az evangélikus hittan
valamennyi tematikus egységében alkalmazhatd. A felel6s MI-integracié nem uj tantargyat jelent.
Eppen ez a lényeg, hogy a meglévé vallaspedagdgiai erdforrasokat szitkséges tudatosan kiterjesz-
teni a digitalis kornyezet kihivasaira. A gyakorlati példak ennek megfelelden jol koriilhatarolhato
alkalmazastipusokba rendezhetdk: analogiagenerator (elvont fogalmak hétkoznapi képekkel valo
megnyitasa), osszefoglalé és rendszerezd eszkoz (tablazatok, parhuzamok, sémak), kognitiv hid-
épit6 (a sajat élménytdl a teologiai fogalomig vezetd ut), dramapedagdgiai segéd (belsé monolo-
gok, dilemmakadrtyak), vitaindit6 eszkoz (szimmetrikus érvrendszerek, szerepkartyak) és differen-
cialé eszkoz (tobbszinti feladatsorok).

A tipoldgia masik oldala ugyanilyen fontos: amit az MI nem tud. Nem tudja személyes meggy6-
z6déssel kimondani, hogy ,.te fontos vagy Isten szamara”; nem tudja a Luther-életrajzot a tandr sajat
gyiilekezeti tapasztalataval 6sszekapcsolni; és nem tud csendben iilni azzal, aki az élet végének kér-
déseivel kiizd. Az MI ott a leghasznosabb, ahol a pedagdgusnak tobb anyagra, tobb szogb6l megvila-
gitott fogalomra vagy konkrétabb vitaalapra van sziiksége — az etikai érettséget, a személyes hitet és
a hiteles jelenlétet semmilyen prompt nem helyettesiti (BERES et al. 2016).



Az ellendrzdlista mint a hittanoktatoi MI-felkésziiltség mérdeszkoze

Az el6z6 alfejezetekben feltart pedagdgiai és teologiai 9sszefiiggések csak akkor valhatnak a minden-
napi tandri munka részévé, ha a hittantanar rendelkezik egy konkrét, gyakorlatban is alkalmazhato esz-
kozzel. Ezt a célt szolgalja az MI-ellendrzdlista a hittanoktatas szaimara — ez olyan strukturalt segédlet,
amelyet a Koblenzi Egyetem dltalanos MI-ellen6rzélistdjabdl kiindulva (UK 2026), de az evangélikus
hitoktatds sajatos pedagogiai, etikai és teologiai igényeihez igazitva dolgoztunk ki. A lista nem egysze-
rt tiltéfelsorolas és nem csak jogi megfelelési eszkoz: komplex visszajelzést ad arrdl, hogy az oktato és
az intézmény mennyiben késziilt fel a mesterséges intelligencia felelds és értékalapu alkalmazasara.

A lista els6 szakasza a jogi megfelelés és a szakmai onreflexio kettés igényéb6l indul ki. Az EU MI-
rendelet 4. cikke az MI-eszkozok hasznaléit kotelezi az MI-kompetenciak megszerzésére — ez nemcsak
a technikai kezelési készséget jelenti, hanem a rendszer korlatainak, kockdzatainak és pedagogiai ha-
tasainak kritikus ismeretét is (EU MI 2024, 4. cikk). Az UNESCO MI-etikai ajanlasa az emberi méltd-
sag tiszteletét, az atlathatdsagot, az elszamoltathatosagot és a kulturalis sokszintiség védelmét rogziti
az MI alkalmazdsanak altalanos alapelveként (UNESCO 2021, 20-24. 0.). Az Eurdpai Bizottsag etikai
iranymutatasa az emberkozpontu megkozelitést emeli ki: az MI csak akkor alkalmazhato felelésen,
ha a pedagdgus itéloképességét és kapcsolati jelenlétét erdsiti, nem helyettesiti (EC 2026, 21-24. 0.).

Kiilondsen fontos hatdr a hitéleti tartalmak védelme. A tanul6 hitéleti reflexidi, ima- és vallomas-
szovegei, a lelki kisérés soran elhangzott személyes kozlések soha nem keriilhetnek MI-rendszerbe
- sem névvel, sem anonimizalva. Ez adatvédelmi szabaly (GDPR 9. cikk), de a lelkipdsztori titoktar-
tas és az emberi méltdsag teologiai alapu védelmébdl fakado kovetelmény is (CHROSTOWSKI 2023,
79-80., 92-95. 0.). Az ellen6rzdlista intézményi dimenzidja sem elhanyagolhat6: SALDEN és LESCH-
KE (2024) kimutatjék, hogy az intézményi iranyelvek hidnya az egyéni oktaté dontési terét is bizony-
talannd teszi; a tandr magara marad a jogi és etikai kérdésekkel, ha az intézmény nem nyujt egyér-
telmti keretet. Ez a felismerés kiilondsen relevans az evangélikus hitoktatas szdmadra, ahol az oktatas
szervezeti kerete rendkiviil heterogén: iskolai hittan, gyiilekezeti konfirmaciés oktatas és fakultativ
vallasoktatds egyarant eléfordul, eltérd intézményi szabalyozottsaggal.

Az ellen6rzolista a tanari munkafolyamat id6beli logikajat koveti, és harom fazisra tagolodik. A hasz-
nalat megkezdése el6tt a hitoktato tisztazza a kivalasztott eszkoz felhasznalasi feltételeit és adatvédel-
mi szabdlyzatit — ingyenes, publikus eszkdzoknél kiilonosen azt, hogy hova keriilnek a bevitt szovegek,
tarolja-e azokat a szolgéltato, és felhasznalja-e tanitasi célra —, felméri sajat MI-kompetencidjat, vagyis
hogy ismeri-e a rendszer korlatait és tipikus hibaforrasait, atgondolja, hogy az adott feladatban mi az MI
szerepe, és mi az 6vé, tovabba ellendrzi, hogy nem 1ép-e nagy kockazatu alkalmazasi teriiletre (EU MI
2024, 6. cikk), példaul olyan MI-alapu értékelésre, amely a tanul6 tanulmanyi eldmenetelét befolyasolna.

A hasznalat kozben a bemeneti adatok megvalasztasa a kritikus pont: azonosithat6 személyes adat
(GDPR 4. cikk) és kiilonleges kategoridji adat (GDPR 9. cikk) nem vihetd be a rendszerbe; ugyanigy
nem vihet6k be a szerzdi joggal védett tankonyvi fejezetek, a bizalmas belsé dokumentumok — pél-
daul presbiteri vagy hitoktatdi értekezletek jegyz6konyvei — és a tanulok nevével ellatott dolgozatok
sem. A harmadik fazisban, a felhasznalas vagy kozzététel elott a generalt teoldgiai tartalmat, bibliai
utaldsokat és egyhaztorténeti adatokat megbizhato forrassal — példaul a Keresztyén bibliai lexikon-
nal vagy az Abibliamindenkie.hu szovegével — kell sszevetni, mert az MI ezeken a teriileteken ma-
gabiztosan téved; a kozzétett MI-generalt tartalmat pedig az atlathatdsagi kotelezettségnek megfele-
16en jelolni kell (EU MI 2024, 50. cikk).



Az alabbi tablazat az evangélikus hittanoktatas legérzékenyebb teriileteit és a javasolt MI-alkal-
mazasi hatarokat foglalja dssze.

Erzékeny teriilet Javaslat/korlat

Azima és a csendes reflexié nem helyettesithetd MI-generalt szoveggel. MI-eszkoz felhasz-
Ima, meditacié, csend nélhatd imasegédletek Gtleteléséhez — de a konkrét imaszdveg mindig az emberi szivbl
fakadjon, ne gépi generdlashdl.

A hittandran elhangzott személyes hitéleti megosztds titokvédelmet élvez. Ezek soha nem

Lelki kisérés, személyes vallomas .
! y keriilhetnek MI-rendszerbe.

Az Ml etikai kérdésekre adott valaszai torzitottak és sekélyesek lehetnek. Javasolt: az MI-

Erkblcsi mérlegelés, bioetika, médiaetika valaszt forraskritikai feladatként hasznalni, nem valaszként kozolni.

Az Ml nem teoldgus. Bibliai magyardzatai, hitvalldsi szovegei és egyhaztorténeti adatai
Vallasi tartalmak, dogmatika komoly tévedéseket tartalmazhatnak. Minden MI-generalt vallasi tartalom kdtelezd ellen-
orzést igényel.

Ha egy tanuld mds valldsu, vallastalan, vagy érzékeny élethelyzethen van, az MI nem képes
Tanuléi kiilonleges vallasi igények erre érzékenyen reagaini. Ezek a helyzetek kizarélag emberi empétidval és pedagdgiai
tapintattal kezelhetdk.

Az MI csak névtelen mintdn adhat szempontokat; a végsé dontés minden esetben a tanaré

Ertékelési dontések (EU GDPR 22. cikk).

Az ellendrzdlista a normativ tételeket keriilendd és javasolt gyakorlatok parba allitasaval teszi kézzel-
foghatéva. Keriilendd, hogy a hitoktato ellen6rzés nélkiil megtartsa az MI-vel iratott teljes éravazlatot
— javasolt ehelyett a sajat vazlatbol kiindulni, és az MI-tél alternativ feladatétleteket vagy kérdéssorokat
kérni, minden javaslatot teoldgiailag ellendrizve és a csoporthoz igazitva. Keriilend6 MI-generalt szove-
get sajat imadsagként felolvasni: az imadsag témai és kulcsgondolatai végiggondolhatok MI segitségé-
vel, de a konkrét ima mindig személyes és hiteles legyen. Keriilendé a tanul6 nehéz élethelyzetérél sz6l6
kozlést — akar anonimizalva is — az MI-be beirni tanacskérés céljabol; ilyenkor a hitoktato kollégdjaval,
szupervizoraval vagy lelkészével konzultal, mert az MI hiteles lelki kisérésre nem képes. Keriilendé végiil
a tanuldk nevével ellatott dolgozatok MI-vel torténd értékeltetése: az MI névtelen, altalanos mintaszove-
gen javasolhat értékelési szempontokat, amelyeket azutdn a tanar maga alkalmaz a konkrét munkakra.

Az ellenérzdlista rendszeresen feliilvizsgdlandd, a jogszabalyi és technoldgiai kornyezet valtoza-
saihoz igazitand6 szakmai segédlet. Alkalmazasa strukturat ad a mérlegeléshez: segit a tandrnak tu-
datosan elvalasztani azt, amit az MI hatékonyan tamogathat — az el6készitést, a differencialast, a for-
raskritikai gyakorlatokat — attdl, ami a tanar megkeriilhetetlen emberi jelenlétét, hiteles megszolala-
sat és pedagdgiai feleldsségét igényli (PINTER 2025, 479—480. 0.; REDECKER 2017; MEE 2013, 2—4. 0.).

Hittantandrok, gyiilekezeti munkatdrsak felkészitése a mesterséges intelligencia hasznélatéra
A felkészités rendszere: egyetemi alapozds, gyakorlati képzés, tovabbképzés

A hittantandrok és gytilekezeti munkatdrsak mesterséges intelligencidra vonatkozo felkészitése nem
szervezhetd egyetlen rovid technikai tanfolyam koré. A felkészités akkor redlis és szakmailag meg-



alapozott, ha tobbszint(i szakmai tanulasi folyamatként értjiik, amelyben egymasra épiil az egyetemi
alapozas, a gyakorlati képzés, a tovabbképzés és a helyi szakmai muhelyekben zajlo kozos tanulas.
A valddi kérdés az, hogy a pedagogus képes-e egy szoveggenerald rendszert pedagdgiailag indokolt,
etikailag atgondolt és vallasdidaktikailag helyes mddon beépiteni a munkajaba — tehat messze nem
az, hogy tudja-e kezelni (SCHRODER 2022; PANGYANSZKY 2024, 39-55. 0.).

Az egyetemi képzés feladata elsésorban az, hogy a leendé hittantandrok el6tt vilagossa tegye:
a digitalis kultura és a mesterséges intelligencia a mai tanuléi életvilag szerves részei, nem kiilsé
kiegészitd témak. A teoldgiai, vallasdidaktikai és pedagodgiai targyakba integraltan kell beépiteni
azokat a kérdéseket, amelyek a digitalis kornyezetben uj stlyt kapnak - a forraskritikat, a képek
és torténetek értelmezését, az igazsagkérdést, az etikai mérlegelést, valamint a technoldgia és az
emberkép kapcsolatat (ANDOK 2025; HORVATH 2024, 40-41. 0.). A gyakorlati képzés teszi lehet6-
vé, hogy ez a tudas valdban tanari jartassagga valjék: a tandri tudas a kiprébalds, az értékelés és a
korrekcid korforgasaban mélyiil el (EKBO 2023). A tovabbképzésnek konkrétan hasznalhat6 vallds-
pedagogiai tajékozdodast kell nyujtania, nem altaldnos technoldgiai bemutat6t (FBS 2026). A felké-
szités rendszere akkor mikodik jol, ha a pedagégus minden szinten ugyanazzal az alapelvvel ta-
lalkozik: a technolédgia csak akkor segit, ha a tanari dontés megalapozasara és tamogatasara szol-
gal, nem annak kivéltasara.

A modszertani mag: a tandri MI-hasznalat és a tanuldi MI-kompetencidk fejlesztése

A hittantanarok felkészitésének kozéppontjaban a mddszertani dontésképesség all. Vannak munka-
fazisok, amelyekben az MI valodi segitséget jelent: az drara késziilés, szovegek atdolgozasa, kérdés-
sorok els¢ véltozatanak elkészitése, differencialt szovegverziok kialakitdsa. Ugyanakkor vannak fel-
adathelyzetek, ahol a kész gépi szoveg gyengitené a tanulds 1ényegét: a bibliai szoveggel vald els6 ta-
lalkozas, a sajat reflexio, az ima nyelve, az erkolcsi allasfoglalas.

A modszertani felkészités egyik legfontosabb eleme, hogy a tanar felismerje: a pedagégus MI-
hasznalata mintat is kozvetit arrol, hogy miként lehet egy erds technologiat feleldsen és értelmesen
hasznalni. A tanuléknak meg kell tanulniuk, hogy az MI-kimenetek nem kész igazsagok, hanem el-
lenérizendd, értelmezendd, gyakran javitando szévegek (EC 2026; ANDOK 2025, 43-60. 0.). A digita-
lis irastudas és az MI-miiveltség megkiilonboztetése kulcskérdés: az MI-miiveltség azt jelenti, hogy
a tanuld és a tandr egyarant érti a generalt szovegek miikodési logikajat, felismeri a torzitds vagy a
hallucindci6 lehetdségét, és tudja, mikor kell emberi dontéshez visszatérni (ANDOK 2025, 43-60. 0.;
GERENCSER 2025, 43-54. 0.). A hittan ebbél a szempontbol kitiintetett helyzetben van: a tantargy ha-
gyomanyosan is a forraskritika, a jelentésrétegek felismerése és az igazsagkérdés iranti érzékenység
tere — ezek a mddszertani erdsségek a digitalis kornyezet kihivasaira kozvetleniil alkalmazhaték (Ko-
DACSY-SIMON 2016, 485-523. 0.).

A tanuléi MI-kompetencia fejlesztése a tandri mintaadaséval azonos kettds logikan alapulhat, és
konkrét gyakorlatokka fordithatd le. A személyes reflexiot MI-vel helyettesit6 gyakorlat helyett a ta-
nul6 az MI-valaszt forraskritikai feladatként kapja: sajat reflexiot ir mellé arrol, mi egyezik a vélemé-
nyével, mi hianyzik bel6le, és mit fogalmazna masképp - igy a személyes hang megmarad, mikézben
a kritikai készség fejlodik. A kitalalt hivatkozasokat is megadé MI-bibliografia helyett az MI kulcsszd-
javaslatokra hasznalhato, a tényleges forrdsokat a tanulé adatbazisban vagy konyvtarban keresi meg.



Az erkolcsi kérdésre kapott MI-vélaszt a tanul6 nem sajét alldsfoglalasként veszi at: érvek és ellenér-
vek generaldsara hasznalja azt, majd sajat allaspontjat maga fogalmazza meg és védi meg - igy az er-
kolcsi mérlegelés, a hittan lényege nem marad ki. Végiil az MI-vel készitett digitalis tartalom jelolé-
se — ezt az Osszefoglalot MI segitségével készitettem, az aldbbi pontokat magam egészitettem ki” —
a felelds digitalis allampolgarsag gyakorlasa (EC 2026, 22-24. 0.).

ReliLab, OER - a kozosségi-professziondlis tanulds modelljei

A ReliLab és hasonlo, kozosségi alapon szervezett képzési formak kiilonosen termékeny példak arra,
hogyan lehet a hittantanarok felkészitését kurzusokon til kozosségi szakmai tanulasban is elképzel-
ni. A ReliLab a német nyelvteriilet 6kumenikus vallaspedagdgiai tovabbképzési hdlézata és nyilt ta-
nulasi platformja (Relilab.org), amely miihelyek, webinariumok, coaching és nyilt oktatasi anyagok
(OER) koré szervezi a hittantanarok folyamatos szakmai tanuldsat. A program strukturdja jol mutat-
ja, hogy a digitalis vallaspedagogiai felkészités akkor erds, ha dssze tudja kapcsolni az alapozé tajé-
kozodast, a jogi-etikai tisztazast, az alkotdmunkat, a coachingot és a szakmai visszajelzést (OER-FRR
2021). A résztvevé nem kész modszertani recepteket kap: maga készit digitalis tananyagot, amelyet
szakmai szempontok alapjan meg kell védenie és javitania.

A ReliLab pedagdgiai értéke tobb ponton is jol lathato: a felkészitést alkototevékenységként értel-
mezi; hangsulyosan kozosségi, tehat szakmai dialégusra épiil; a coaching jelenléte kisérést biztosit —
ami a hittanban kiilondsen fontos, hiszen a technoldgiai dontések teoldgiai, etikai és kommunikaci-
0s kérdésekkel fonddnak ossze. A nyilt oktatasi tartalmak (OER) szemlélete jogi biztonsagot ad, és
olyan szakmai kultarat épit, amelyben a pedagégusok egymas munkajat fejlesztik és uj helyzetekhez
igazitjak (RPI 2018; WAKEFIELD-SUHNER 2025).

Képzési formdk, hdttéranyagok és tamogato segédletek

A hittantanarok MI-felkészitése szempontjabol fontos kérdés, hogy mikor melyik képzési forma a leg-
indokoltabb. A jél felépitett tovabbképzés tobbféle format kapcsolhat dssze: online alapozast, jelenléti
miihelyt, kozos esetelemzést és onallo kiprobalast. A bajororszagi Fortbildung-modell kifejezetten hit-
tantandroknak sz616, MI-specifikus keretet kindl, amely a tantargyspecifikus alkalmazasokra 6sszpon-
tosit (FBS 2026). A Richter-féle elemzés megerdsiti, hogy az evangélikus vallasoktatdsban az MI-hez
val6 viszony kialakitdsa nem technikai, sokkal inkdbb pedagdgiai-teoldgiai feladat (RICHTER 2025).

Az OECD elemzése szerint a tanari kompetenciak olyan iranyba fejlédnek, amelyekben a pe-
dagodgus kulcsszerepe a tanulasi folyamatok értelmezése, iranyitdsa és etikai keretbe dgyazasa ma-
rad (OECD 20254, 3-5. 0.). A gyiilekezetpedagdgiai osszefiiggések szempontjabdl SiBa Baldzs, Sza-
BONE L4szl6 Lilla és PANGYANSZKY Agnes (2019) ramutat, hogy a kozosségi és intézményi kere-
tekben végzett pedagdgiai munka kiilonosen igényli a kozos szakmai reflexio kulturjat. Pintér és
Heger-Leven elemzései megerdsitik, hogy a technoldgiai korszakvaltas kihivasaira az ért6 és fe-
lelés hasznalat kialakitasa jelenti a megfeleld pedagdgiai valaszt — és ez nem egyszeri tanfolyami
feladat, hanem a szakmai fejlédés folyamatos kisérdje (PINTER 2025, 477-481. 0.; HEGER-LEVEN
2024; ITFTE 2025, 4-5. 0.).



Teacher Competencies and Artificial Intelligence

A New Horizon for Lutheran Religious Education

The study examines the system of teacher competencies in an educational environment trans-
formed by artificial intelligence, with particular attention to Lutheran religious education.
The first part compares the digital dimensions of the Hungarian teacher competency frame-
work with international frameworks (UNESCO, European Commission, OECD) and proposes
a three-dimensional development framework: the integration of critical Al interpretation,
structured ethical decision-making, and deliberate pedagogical application into the compe-
tency and teacher evaluation system. The second part presents five steps for the responsible
integration of Al illustrated with practical examples linked to the lessons of the Szélj! [Speak!]
textbook, ranging from analogy generation to drama-pedagogical and debate-initiating ap-
plications, and introduces an Al checklist tailored to religious education, which, beyond legal
compliance (EU AI Act, GDPR), also establishes the protection of faith-related content and
the boundaries of pastoral confidentiality. The concluding part outlines a multi-level system
for preparing religious education teachers, from university-level foundations to ReliLab-type
collaborative professional learning. The thesis of the study is the following: AI helps where it
supports the teacher’s judgement - personal presence, prayer, and spiritual accompaniment

Keywords: artificial intelligence in education / teacher competencies / Lutheran religious education / Al literacy /
religious pedagogy
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