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A tanulmany a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetemen (BME) folyo spanyol szaknyelvoktatds
sajatossagait és fejlesztési lehetosegeit vizsgalja. A kutatas elméleti hdtterét a szaknyelvoktatds
kommunikaciokozpontu megkozelitése, a tobbnyelviiség kutatdsa, valamint a nyelvtanuldsi motivdcio és affektiv
tényezok szerepét hangsulyozo modellek adjak. A vizsgalat empirikus részében fokuszcsoportos interju és
kérddives adatfelvétel (N=34) segitségevel feltarja a spanyol nyelvet masodik vagy harmadik idegen nyelvként
tanulo hallgatok motivdciojat, tanulasi szokdsait és attitiidjeit. Az eredmények alapjan a hallgatok erds belsé
motivdcioval rendelkeznek és a nyelvtudas sikerét elsésorban a hatékony kommunikacioban mérik. Szamukra a
legnagyobb nehézséget a szokincs elsajatitisa, valamint a beszédkészség fejlesztése jelenti. A tanulmany
Javaslatokat fogalmaz meg a szaknyelvi tananyagok fejlesztésére, kiilonés tekintettel az autonom szokincsfejlesztés
tamogatasdra és a hibazashoz valo viszony pozitiv alakitasara.
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Bevezetés

Szerencsés valtozas, hogy egyre tobb kozépiskoldban €s technikumban lehet mar spanyol
nyelvet tanulni (1. tablazat) és ez hozzajarul ahhoz, hogy egyre tobb hallgatonk egyre magasabb
szintli spanyoltudassal érkezik az egyetemiinkre.

1. tablazat. A kdzépiskolakban és a technikumokban spanyol nyelvet tanulok szamanak valtozasa
az elmult években Magyarorszagon.?

Gimnazium Technikum és
(f6) szakgimnazium (f0)
2021/22 14.312 346
2022/23 14.958 442
2023/24 15.938 553
2024/25 16.155 701

Ez arra is lehetdséget teremt, hogy a hagyomanyosan elsdsorban szakszokincset
fejlesztd targyak helyett komplexebb szaknyelvi targyakat kinaljunk. Jelenleg két ilyen targy
kertil meghirdetésre spanyol nyelven: az ,, Estrategias de comunicacion” (Kommunikacios
stratégidk) és a ,, Comunicacion intercultural” (Interkulturalis kommunikacid). Ezek a vegyes
portfolioju targyak a sikeres munkahelyi nyelvhasznalat és szamos un. ,,puha készség” (soft
skill) fejlesztése mellett bizonyos nyelvi fejlesztésnek is teret adnak.

Ezekre a targyakra nagyon kiilonb6zd szintli nyelvtudassal érkeznek a didkok, egy
csoportban egyiitt tanul a B1+, B2- és C1 szintii nyelvtudassal rendelkez6 hallgato is. Valamint
azt is érdemes roluk tudni, hogy ezeket a targyakat heti 1x90 perchben oktatjuk egy olyan
egyetemen, ahol a didkokra igen nagy nyomas nehezedik a szakmai targyakat illet6en.

! Banki Timea: https://orcid.org/0009-0002-7168-3083
2 Forrés: Kozponti Statisztikai Hivatal https://www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0016.html
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SZAKNYELVI TANTERV- ES TANANYAGFEJLESZTES

A kutatasomban arra kerestem a valaszt, hogy milyen igényeik, elvarasaik vannak a
spanyol nyelvtanulassal kapcsolatban, hogyan lehetne a hallgatok szempontjabol ezt a heti egy
alkalmat a lehetd leghatékonyabban eltolteni €s ,.felhasznal6-/hallgatdbarat” oktatast kinalni.
Vizsgaltam a nyelvtanuldshoz vald viszonyukat: mire van sziikségiik a tananyag sikeres
elvégzéséhez, illetve hogyan lehetne a tanulasi folyamatukat tdmogatni. Ezen kiviil tervezek
egy longitudinalis vizsgalatot, amelyben a mostani kutatasnal hasznalt kérdéivet a kovetkezo
félév(ek)ben is megismétlem, igy a nagyobb részvevészdmmal pontosabb eredményeket
kaphatok.

Szakirodalmi attekintés

A szaknyelvoktatas sikeressége tobb tényezo6tdl és ezek egymasra gyakorolt hatasatol is fiigg.
Ebben egyarant szerepet jatszanak a tanuloi sziikségletek, a tobbnyelvii hattér, a motivacio és
az affektiv tényezok. A felsdoktatasban kiilondsen fontos olyan tanulési kornyezet kialakitasa,
amely egyszerre tamogatja a szakmai tartalom elsajatitdsat €s a nyelvi-kommunikacios
kompetencidk fejlesztését.

Hutchinson és Waters (1987) klasszikus meghatarozasa szerint a szaknyelv oktatasanak
kozéppontjaban a tanuloi sziikségletek allnak: a tananyag, a mddszertan €s a tanulési folyamat
minden elemét az hatdrozza meg, hogy a tanulok milyen kontextusban és milyen célokra
kivanjak haszndlni a nyelvet. A szaknyelvi kurzusok kiilonosen alkalmasak lehetnek arra, hogy
a tanulok kozvetlen kapcsolatot lassanak a nyelvtudas €s sajat szakmai céljaik kozott. Ez viszont
hosszl tavon is segitheti a motivacio fenntartasat (Dornyei—Ushioda, 2011). A nyelvi tudas nem
valaszthato el a hasznalati kontextustdl (Canale—Swain, 1980), ezért a modern szaknyelvoktatas
egyre inkabb integralja az Un. ,,puha készségek” (soft skills) fejlesztését is, példaul az
interkulturalis kommunikéciot, a prezentacios készségeket vagy a targyalasi stratégiakat.

A spanyol nyelvet feltehetéen altaldban masodik vagy harmadik idegen nyelvként
tanuljdk Magyarorszagon. Hufeisen (2010) szerint a tobbnyelvii tanulok nyelvtanulasi
folyamata jelentdsen eltér az els6 idegen nyelv elsajatitasatol: a kordbban tanult nyelvek
nemcsak lexikai és grammatikai szinten hatnak az 0j nyelvre, hanem stratégiai és metakognitiv
szinten is. A spanyol nyelv oktatasanal is megfigyelhetd, amire Young (1991) kutatasai
ramutatnak, hogy a nyelvordkon tapasztalt szorongas kiilondsen a beszédkészség fejlesztését
hatraltathatja, ezért a tdmogatd, hibdkat normalizalo tanulasi kornyezet kialakitasa alapvetd
fontossagu. A szaknyelvoktatasban ez kiilon kihivast jelent, mivel a tanuléknak egyszerre kell
komplex szakmai tartalmakat és idegen nyelvi formakat feldolgozniuk.

A BME-n spanyol nyelvet tanuld diakok jellemzoi

A BME Idegen Nyelvi Koézpontban késziilt egy nagymintas (1166 résztvevos) kutatas a BME-
n nyelvet tanulé didkok nyelvtanulasi utjarél, nyelvtanulashoz vald viszonyukrol és
sziikségleteikr6l (Furka—Einhorn, 2025). Ahhoz, hogy tisztabban lassuk a spanyol nyelvet
tanul6 didkok profiljat és ehhez tudjuk igazitani a tantargyi tartalmainkat, a fenti kutatasbol a
kovetkezd adatokat és kovetkeztetéseket hasznaltam fel:

a) Szinte minden hallgatonk a spanyol nyelvet masodik vagy harmadik idegen nyelvként
tanulja, ezért mar bizonyos nyelvtanulési rutinnal érkeznek hozzank (2. tdblazat).

2. tablazat. A tanult idegen nyelvek sorrendje (emlitések szama, %)
Forras: Furka — Einhorn: Kutatasi jelentés (2025)

Nyelv Els6 idegen nyelv Maisodik idegen nyelv | Harmadik idegen nyelv
Emlités % Emlités % Emlités %
Spanyol 2 0,2 73 6,3 90 7,7
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b) Csupan a hallgatok 2,5% érkezik B2-es vagy Cl-es spanyol nyelvvizsgaval. Tobbségiik a
spanyol nyelvtudasat B2 szint alattinak tartja. A legtobb készségnél az A2-es vagy Bl-es
szintet adtak meg. A passziv készségek tekintetében (Olvasas- és hallasértés) jobbnak itélik
magukat, mint a tarsalgasban és a folyamatos beszédben. Ezek az adatok Gsszhangban
vannak a személyes tapasztalatainkkal, amelyek szerint olyanok is bekeriilhetnek a B2-es
szintet elvard szaknyelvet és puha készségeket oktatd csoportokba, akik még nincsenek
ezen a szinten. Erre azért van lehetdségiik, mert a BME-n nincs el6zetes kovetelmény vagy
szintfelmérd a nyelvi targyak felvételekor.

c) Sokkal kevesebbet hasznaljak a spanyol nyelvet a mindennapokban, mint az angol vagy a
német nyelvet (3. tablazat). Ez értékessé tcheti szamukra a nyelvérat és az orai
beszédhelyzeteket.

3. tablazat. A nyelvhasznalat gyakorisaga
Forras: Furka — Einhorn: Kutatasi jelentés (2025)

(N=1160) Angol (%) | Német (%) | Spanyol (%)
Szinte mindennap 66,0 4,3 1,1
Gyakran, de nem naponta 16,7 10,3 2,9
Alkalmanként 10,1 31,9 9,0
Soha 0,6 18,3 26,3

Erdemes megvizsgalni, hogy miben kiilonboznek a BME-n spanyol nyelvet tanul6
didkok az angol nyelvet tanulé didkoktol és ennek milyen kovetkezményei lehetnek a spanyol
tantargyi tartalmakra. A spanyol nyelvet tanuld hallgatdink dont6 tobbsége masodik vagy
harmadik idegen nyelvként sajatitja el a spanyolt, igy joggal feltételezhetd, hogy rendelkeznek
mar bizonyos mértéki kialakult nyelvtanuldsi rutinnal és stratégiakkal, amikor megkezdik
egyetemi tanulmanyaikat. A tobbnyelvii tanuldk esetében a korabban elsajatitott idegen nyelvek
pozitiv transzferhatdsa, valamint a fejlettebb metanyelvi tudatossag is tdmogathatja az Gjabb
nyelvek elsajatitasat, kiilondsen rokon nyelvek esetében (Hufeisen, 2010).

Kevés alkalmuk van a hallgatéknak a spanyol nyelvet az oran kiviil hasznalni és ez
novelheti az 6rai motivacidjukat. Ezeken kiviil viszont azt is figyelembe kell venni, hogy a
didkok egy részének B2-nél alacsonyabb szintli a spanyol nyelvtudasa, amihez a tanaroknak
alkalmazkodniuk kell azért, hogy ezek a diakok is eredményesen tudjak elsajatitani a szakmai
tartalmakat.

Mérések és modszerek

A vizsgalattal az volt a célom, hogy pontosabban megismerjem a spanyol nyelvet tanul6 didkok
nyelvtanuldsi motivacioit, a nyelvtudashoz és nyelvtanulashoz kapcsolodo attitidjeit azért,
hogy ezeknek a segitségével tudjam fejleszteni a spanyol szaknyelvi targyak tartalmat.

A probléma feltarasara fokuszcsoportos beszélgetést végeztem kiilonb6zdé csoportok
hallgatoéival a nyelvtanulas kiilsd és belsé motivacioirol (Ryan—Deci, 2020). Ezekrdl a
beszélgetésekrdl hangfelvétel, majd 4atirat késziilt, ezek segitségével keriilt sor az
adatelemzésre.

Ezutan egy 12 kérdésbdl allo kérdbivet készitettem, amelyet 34 hallgaté toltott ki. A
kérdések a masodik, illetve harmadik idegen nyelv tanulasara vonatkoztak. Mivel minden
kitoltd spanyol nyelvi oran vett részt, a valaszok is els@sorban a spanyol nyelvtudasrol és
nyelvtanulasrol szolgalnak informacioval. A megkérdezetteknek 11 kérdésnél szabad valaszt
kellett adniuk, egynél pedig egy oOtfokozatu skalan kellett értékelniiik a hibakhoz valod
viszonyuldsukat. A szabad valaszaikat kategoridkba soroltam, és ezek alapjan készitettem el az
elemzést. A kérddiv kérdései a kovetkezd témakat dolgoztak fel:
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e Nyelvtanulashoz val6 viszony €s a nyelvvalasztis szempontjai

e Nyelvtanulashoz és a nyelvorakhoz kapcsolddo pozitiv érzések, vélemények
e Az autonoém tanulas, a hibdkhoz val6 viszonyulés €és a motivacio fenntartasa
e Kudarc, illetve negativ ¢lmények a nyelvtanuléds soran

Eredmények

A fokuszcsoportos beszélgetések fontosabb megallapitasai a kdvetkezék voltak (a hallgatoi
valaszokbdl vett szemelvényekkel illusztralva):

a) Ami az angol és a tobbi idegen nyelv kapcsolatat illeti, a valaszadok az angolt nem is
igazan tekintik idegen nyelvnek, mert napi rendszerességgel taldlkoznak vele és
hasznaljak.

. Sajndalom, hogy francia/spanyol bardataimmal is angolul beszélek.”
., A spanyolorszagi Erasmus alatt is inkabb angolul beszéltem.”

b) A nyelvtanulast motivalo tényez6k k6zott a spanyol nyelvet tanuld hallgatok
elsésorban belsé motivaciokat emlitettek.
,Hobbi.” ,, Sikerélményt ad” ,, Szeret megérteni egy masik nyelvi rendszert.”
., Ujlatin nyelvek kozétti atjarhatésag (olaszul tanult a gimiben).”
., Minél tobb nyelvet tud az ember annal kénnyebben megy a kovetkezo.’

)

C) A legtobbet emlitett altalanos probléma a nyelvtanulds soran a szétanulds volt, tobben
ezt jelolték meg a nyelvtanulassal kapcsolatos ,,legnagyobb nehézségként”, a
nyelvtanulas ,, legnehezebb részeként”.

A feltart eredmények és a kérddivben feltett kérdésekre adott valaszok elemzése alapjan
a korabban meghatarozott kutatasi kérdésekre az alabbi valaszok korvonalazddtak:

1) Nyelvtanuldshoz valo viszony és a nyelvvdlasztds szempontjai

A spanyolul tanuldk pozitivan viszonyulnak a nyelvtanulashoz, a valaszadok 74%-a izgalmas
dolognak tartja a nyelvtanulast és csupan 5,8% gondolta azt, hogy ez egy unalmas tevékenység
(1. abra). Az eredmények alapjan a hallgatok erds belsd motivacioval rendelkeznek, a
nyelvtanulast elsdsorban érdeklddésbdl, szorakozasbol, illetve oOnfejlesztési lehetdségként
értelmezik. Ez 6sszhangban van az 6nmeghatarozas-elmélet megallapitasaival, mely szerint a
belsd motivacid akkor er6sddik meg, ha a tanulasi folyamat autonomiat és kompetenciaélményt
kinal a tanulok szamara (Deci—Ryan, 2000).

1. abra. lzgalmas vagy unalmas a nyelvtanulas?

Izgalmas vagy unalmas a nyelvtanulas?

20,20%

5,80%
74%

= 1:izgalmas =2:unalmas = 3:izgalmas DE/HA
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A nyelvtanulas abbahagyasdnak és nehézségeinek okai k6zott masodik és harmadik
leggyakoribb emlitésként szerepel a bels6 motivacio csokkenése. A fokuszcsoportos
beszélgetésben is tobbszor elhangzott, hogy egy konkrét cél kitlizése segit a motivacio
fenntartasaban.

2) Nyelvtanuldshoz és a nyelvordakhoz kapcsolodo pozitiv érzések és vélemények

Harom kérdés vonatkozott erre teriiletre és mindharomnal a kommunikacidhoz kothetd
szempontot jelolték meg a legfontosabbnak: 1) Akkor jo a nyelvora, ha sok a beszédgyakorlat
(36%). ii) A nyelvtudas sikere a legtobb valaszado szerint abban mérhet6, hogy ha valaki jol
tud kommunikalni (63%). iii) A nyelvtudashoz kapcsolodo pozitiv élmény is a legtobb esetben
egy olyan szituacié, amikor anyanyelviekkel beszélget vagy a célorszagban sikeresen
kommunikal (47%).

A jo nyelvorak is szerepeltek a nyelvtudassal kapcsolatos pozitiv élmények kozott. A
masodik és harmadik leggyakoribb emlités volt a siker- és kdzosségi élmény, amit a nyelvoran
atélnek. A valaszadok szerint a jO nyelvora legfontosabb jellemzdje a kommunikécios
lehetdségek biztositasa, kiilondsen a beszédgyakorlatok magas aranya (2. abra). A nyelvtanulas
sikerét elsdsorban nem formalis teljesitménymutatokban, hanem a sikeres kommunikécio
élményében mérik. Krashen (1985) elmélete szerint a nyelvi fejlédés akkor a
legeredményesebb, ha a tanuldk alacsony szorongasi szint mellett, szamukra érthetd és relevans
nyelvi inputtal talalkoznak. Kevésbé fontos a nyelvéoran, hogy sok 1j sz6t tanuljanak és hogy jo
legyen a tanar (6%-6%), valamint hogy kapjanak visszajelzést és legyen hibajavitas (2%).

2. abra. Mikor jo6 egy nyelvora?

Mikor jo egy nyelvora?

van visszajelzés hibajavitas

tanar kedves, segitokész, lehet kérdezni
sok 1j sz6t tanulunk

jol érzem magam

kreativ, jatékos feladatok

Uj dolgot tanulok

valtozatos feladatok

sok beszélgetds feladat

o
(651

10 15 20

A nyelvvizsgdk szerepének csokkenését mutatja, hogy a nyelvtudas sikerességére
vonatkozo kérdésnél csupan egy valaszado nevezte meg a sikeres nyelvvizsgat, igy ez nem is
keriilt be a legnagyobb ardnyban megjeldlt valaszok kozé

3) Az autoném tanulds, a hibakhoz valé viszonyulas és a motivdcio fenntartasa

A vilaszadok kozott az autonom nyelvtanulas leggyakoribb formai a film- és sorozatnézés
(22,5%), a szétanulds és a nyelvorahoz kapcsolodd tevékenységek (15,5%-15,5%). A
szotanulast a fokuszcsoportos beszélgetésben is kiemelték mint fontos, de nehéz és unalmas
kal a negyedik leggyakoribb formaja az 6nall6 tanulasnak és csak ezutan kovetkezik az online
applikaciokkal valo gyakorlas (11,3 %).

A motivaci6 fenntartasanal a két leggyakoribb emlités az volt, hogy nincs sziikségiik
semmilyen eszkozre (20%) és ugyanennyien vélekedtek tigy, hogy egy konkrét cél kitlizése
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segit nekik ebben. A fokuszcsoportos beszélgetés soran is tobbszor elhangzott, hogy egy
konkrét, személyes cél Kkitlizése segiti a motivacid fenntartdsat. A nyelvtanulési
motivaciokutatasok szerint a hosszabb tavon fenntarthat6é tanulédsi elkotelezddés elsésorban
olyan célokhoz kotédik, amelyek tilmutatnak a formalis elvarasokon, példaul a nyelvvizsgan,
¢s inkabb a nyelvhasznalat valos kontextusaihoz kapcsolodnak (Dornyei—Ushioda, 2011).

A nyelvvizsga megszerzése csak keveseknek cél: csupan egyszer emlitették, mint a
nyelvtanulas céljat. Ennek részben az lehet az oka, hogy a térvényi valtozas miatt j egyetemi
szabalyozas 1épett életbe. A nyelvvizsgat ugynevezett nyelvi kreditekkel is ki lehet valtani.
Masfelol sokan mar nyelvvizsgaval érkeznek az egyetemre. A 2025-6s felmérés szerint (Furka—
Einhorn, 2025) a diakok csupan 7,3%-a nem rendelkezik nyelvvizsgaval.

A hibdkat és a hibakhoz vald viszonyulést tekintve ellentmonddsos eredmények
szililettek (3. abra). Két kérdés tartozott ide. Az egyiknél egy 6tfokozath skalan kellett megadni,
hogy a valaszadot mennyire zavarja a hibazas. Az egyes szam (1) jelentette a ,,kicsit zavar ” és
az Otos (5) a ,,nagyon zavar ” kategoriat. A masik feladatban pedig szabad valaszt kellett adni
arr6l, hogy hogyan viszonyulnak a hibakhoz. Itt harom csoportot lehetett elkiiloniteni: nem
zavar / zavar / fejlodést latok benne.

3. abra. A hallgatok viszonyulasa a hibakhoz

1 VT itha v - . i
12. Mennyire zavar ha hibazol? 11. Hogyan viszonyulsz a hibakhoz?

w0
26%
2: zavarjal... 38,20%
33%

3: fejlidést lat... 20,60%

38%

o ceo

Mindkét kérdésnél az latszik, hogy a tobbséget zavarja a hibazas. A skala esetében (ahol
a,, Mennyire zavar, ha hibdzol? ” kérdésnél egy 6tfoku skalan kellett bejeldlni a valaszokat), ha
kivessziik a kozépso, 3-as valaszokat, akkor a diakok 32%-at kicsit, illetve nem zavarja a
hibazas, 44%-at pedig nagyon. A szabad valaszndl (,, Hogyan viszonyulsz a hibdkhoz, a
hibazashoz?”’) pedig 32,6% azoknak az ardnya, akiket nem zavar a hibazas. Ennél a
vélaszlehetdségnél megegyezik a két kérdésre adott valasz. A (nagyon) zavarja lehetdségnél
azonban mar taldlunk kiilonbséget a két kérdésre adott valaszokban (38% ¢és 44%). Ezenkiviil
a szabad valasznal 20% emliti azt, hogy a fejlodés lehetds€gét latja a hibaiban.

Mivel a tanulasi folyamat elengedhetetlen része a hibazas, meglatdsom szerint magas
azoknak az aranya (44%), akiket zavar, ha hibaznak, amikor idegen nyelven beszélnek. Young
(1991) hangstlyozza, hogy az alacsony szorongésu tanuldsi kornyezet kialakitasa alapvetd
feltétele a hatékony nyelvoktatasnak, kiilondsen a beszédkészség fejlesztése soran. Ennek
megfelelden a szaknyelvi tananyagoknak is érdemes olyan feladatokat tartalmazniuk, amelyek
normalizaljak a hibazast és lehetdséget teremtenek az dnreflexiora.

4) Kudarc, illetve negativ élmények a nyelvtanulas sordn
Biztato, hogy a valaszadok 20%-anak nincsen semmilyen negativ élménye a nyelvtanulassal

kapcsolatban, az viszont szomoru, hogy 11,4% az (altaldban kozépiskolai) nyelvorait és
nyelvtanarat emliti (4. tablazat).
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4. tablazat. A leggyakrabban emlitett negativ élmény a nyelvtanulas soran

(N=34) Emlités %
nincs 7 20,0
sikertelenek érzi a 5 14,3
nyelvtanulast
nem érti, amit hall vagy| 6 17,1
olvas
tanar, nyelvora 4 11,4

A diakok életkorabdl és élethelyzetébdl kovetkezik, hogy a legtobben (48,5%) akkor
hagytak abba egy nyelv tanuldsat, amikor iskolat valtottak vagy sikeresen letették a
nyelvvizsgat. Ezenkiviil 23% emliti az id6hidnyt mint okot, illetve mas kiilsé koriilmények
valtozasat (23%), és 17% veszitette el az érdeklddését a nyelv, illetve a nyelvtanulas irant.

Az idegen nyelv tanulasa soran a hallgatdink szamara a legnagyobb nehézséget a
nyelvtan, a beszéd elsajatitdsa és a szotanulds jelenti (4. abra). Mindharom kdzel azonos
gyakorisdggal szerepelt a valaszok kozott. Ezek koziil a szotanuldst emelném ki, mert ez a
szempont mar tobb kérdésnél is felmeriilt, példaul az 6nallé nyelvtanulds soran és a jo nyelvora
meghatarozasanal is. A szokincsfejlesztés nalunk altalaban tilmutat az 6rai kereteken, mert heti
1x90 perces tanodra esetén erre kevés idét tudunk forditani az ora keretei kozott.

4. abra. Nehézségek a nyelvtanulas soran

Nehézségek a nyelvtanulds soran

12% 1: nyelvtan
25%
1600 ‘ 2: szavak
0% 3: beszéd
4: motivacio6 hianya
0
25% 22% = 5: id6hiany

Osszefoglalas

Osszességében megallapithatd, hogy a BME-n spanyol nyelvet tanul6 hallgatok nyelvtanulési
profilja — tobbnyelvii hattér, erés belsé motivacid, kommunikaciokdzpontu nyelvtudas-felfogas
— olyan tananyagfejlesztési iranyokat indokol, amelyek figyelembe veszik az autondom tanulast,
a heterogén nyelvi szinteket ¢s a hibazassal kapcsolatos attitidoket. Ezek az eredmények
Osszhangban 4allnak a tobbnyelviiség (Hufeisen, 2010), a motivacidelméletek (Deci—Ryan,
2000; Dornyei—Ushioda, 2011) és az affektiv tényezdk nyelvtanuldsban betdltott szerepét
hangsulyozé kutatasok megéllapitasaival (Krashen, 1985; Young, 1991).

A jelenleg hasznalt 0 tananyagaink Gsszhangban vannak a hallgatoi igényekkel: sok
valos kommunikacios helyzetet mutatnak be és gyakoroltatnak. Ezen kiviil szerepet kapnak
benniik azok a puha készségek is, amelyek nélkiilozhetetlenek a sikeres kommunikéacidhoz.
Ezek a tananyagok azonban elsdsorban német és angol fokuszuiak. Mivel az tjlatin nyelvi
csoportokban a hallgatok nyelvi szintje altalaban alacsonyabb, a tananyagokat valamennyire
érdemes 4atdolgozni. A hallgatok véleménye szerint az angol nyelvvel valdé mindennapos
kontakt miatt (a tanulmanyaik soran és a hétkdznapban is) teljesen masképpen sajatitjak el, mint
a spanyol nyelvet. Ezen tilmenden a spanyol nyelvnél sokkal kevesebb lehet6ségiik van az 6ran
kiviil a gyakorlasra. A tananyagok atalakitasa soran azt is érdemes figyelembe venni, hogy tobb
olyan rendszeres és rendszerezett segitséget kellene adni a didkoknak az 6nalld szokincs-
bovitéshez, amely nem meriil ki a szokincsfejleszté applikaciok bemutatasdban. Tobb otletet,
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praktikus tanacsot lehetne beépiteni a tananyagokba, amelyek a szdokincsbovitést valdban
hatékonyan szolgaljak.

A nyelvtanulashoz elkeriilhetetleniil hozzatartoznak a hibak és a hibazéas. Sajnos a
hallgat6ink tobbségét nagyon zavarja, ha hibazik, ez viszont hatraltathatja a nyelvi fejlodésiiket.
Ezért fontosnak tartom, hogy a tananyagokba olyan szdvegek ¢és beszédgyakorlatok is
bekeriiljenek, amelyek lehetdséget teremtenek az dnreflexiora a hibazéssal €s a tévesztésekkel
kapcsolatban. Az altalam 6sszeallitott kérddivbal €s a nagymintas vizsgalatbol (Furka—Einhorn,
2025) az is kideriilt, hogy a nyelvvizsgaknak a hallgatdink ma mar szerencsére kisebb szerepet
tulajdonitanak a nyelvtanuldsi folyamatukban, és jo lenne, ha a jovében a hibdkhoz és
hibazashoz valo6 viszonyuk is pozitivan valtozna.
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Challenges and opportunities in teaching Spanish for Specific Purposes
at the Budapest University of Technology and Economics

This paper examines the characteristics and development possibilities of Spanish for Specific Purposes (SSP)
teaching at the Budapest University of Technology and Economics (BME). The theoretical framework is based on
communicative approaches to ESP teaching, research on multilingualism, and models emphasizing the role of
motivation and affective factors in language learning. The empirical part of the study employs a mixed-method
approach, combining focus group interviews and questionnaire data (N=34) to explore Students’ motivation,
learning strategies, and attitudes toward learning Spanish as a second or third foreign language. The findings
indicate that students are primarily driven by intrinsic motivation and evaluate language proficiency mainly in
terms of communicative effectiveness. Vocabulary acquisition and the development of speaking skills emerge as
the most significant challenges for the students. The study proposes directions for syllabus development,
particularly in supporting autonomous vocabulary learning and fostering a more positive attitude toward errors
in the language learning process.

Keywords: Spanish for Specific Purposes (SSP) teaching, needs analysis-based approach, motivation, vocabulary
acquisition, errors
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