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Bajzat Tiinde

Miskolci Egyetem
Idegennyelvi Oktatasi Kozpont

A szaknyelvkutatas témateriiletei az elmult évtizedben angol nyelvii
folyodiratok tanulmanyainak tiikrében

https://doi.org/10.48040/PL.2025.2.1

A szaknyelvkutatas az elmult évtizedben egyre dsszetettebbé és interdiszciplindrisabba valt, tiikrozve a szakmai
kommunikacio és a globalizalt munkaerdpiac folyamatosan valtozo igényeit. A tudomanyos diskurzusban szamos
uj témateriilet jelent meg, amelyek mind elméleti, mind gyakorlati szempontbol jelentéséggel birnak. Mindezek
ellenére viszonylag kevés dtfogo elemzés sziiletett arrol, hogy mely témak kaptak hangsilyt a nemzetkozi
szakirodalomban, kiiléndsen az angol nyelvii, nemzetkozileg elismert folyoiratokban. Az ilyen dttekintések hianya
nehezitheti a kutatasi iranyok és tendencidk tudatos kovetését, valamint a szaknyelvoktatas szempontjabdl relevins
tudomanyos eredmények hasznositasat. Kovetkezésképpen a tanulmany célja, hogy bemutassa az elmult évtized
szaknyelvkutatasi témateriileteit angol nyelvii, nemzetkézileg elismert folyoiratok tanulmanyai alapjan. A vizsgalat
2025 janudrjaban késziilt és az ESP across cultures, a Journal of Languages for Specific Purposes és az English
for Specific Purposes folyoiratokban 2014 és 2024 kozott angol nyelven megjelent 488 tanulmdnyt elemzett. A
tanulmdny elsd része a kutatas céljat, modszerét, valamint a vizsgdlat alapjaul szolgdlo korpuszt ismerteti, a
mdasodik rész az eredményekre koncentrdal. Az eredmények bemutatjak, hogy mely tudomanyteriiletekhez
kapcsolodoan publikaltak a legtébb tanulmanyt és, hogy milyen nyelvekre iranyultak ezek a kutatisok. Az
eredmények arra is ravilagitanak, hogy mely szaknyelvkutatdsi témateriileteken jelent meg a legtobb tanulmdany,
és hogy felfedezhet6-e uj irany a kutatasokban.

Kulcsszavak: szaknyelvkutatas, angol nyelvii folydiratok, tudomdnyteriilet, szakmaspecifikussdg, témateriilet
Bevezetés

A szaknyelvismeret és a szaknyelvhasznalat kulcsfontossagu szerepet jatszik nemcsak a munka
vildgaban, hanem a mindennapi kommunikdcié szamos teriiletén is. Ennek megfelelden a
szaknyelvoktatas hatékonysaga szorosan Osszefligg a szaknyelvkutatds eredményeinek
ismeretével. Kiilondsen a szaknyelvet oktatd tanarok, tananyagfejlesztok, oktataspolitikai
szakemberek ¢és dontéshozok szamara elengedhetetlen, hogy tisztdban legyenek a
szaknyelvkutatds aktudlis témateriileteivel és azok jellemzdivel, mivel ezek alapvetden
hatarozzak meg az oktatasi célok, tartalmak és modszerek kialakitasat. A kutatasi eredmények
segithetnek abban, hogy az oktatasi programok valdés szakmai ¢€s nyelvi igényekhez
igazodjanak, ezaltal hatékonyabba téve a szaknyelvi kompetencidk fejlesztését.

Az elmult évtizedben a technologiai Ujitdsok, a mesterséges intelligencia €és a
tomegkommunikdacios eszkdzok robbanasszerii fejlodésen mentek at, €s egyre szélesebb kdrben
hasznaljuk ket nap mint nap, igy az oktatasban és az osztalyteremben is egyre fontosabb
szerepet jatszanak. Ezenkiviil, a felsdoktatasi hallgatdi mobilitas ugrasszerti novekedésével
egyre nagyobb sziikség van az angol nyelvii alapképzési, mesterképzési és doktori programok
kialakitasara, a kiilonboz6 tudoméanyagak oktatdinak az angol nyelvii oratartasra, tudasatadasra.
Ahhoz, hogy élni tudjunk a valtozasok adta lehetdségekkel, megbirk6zzunk a kihivasokkal €s
1épést tudjunk tartani a fejlodéssel, meg kell ismerniink a nemzetkdzi kutatasi trendeket. Ennek
jegyében sziiletett ez a tanulmény, melynek {6 kutatasi kérdései a kovetkezok:

1. Mely tudomanyteriiletekhez kapcsolodoan sziiletett a legtobb szaknyelvkutatasi
tanulmany? Tapasztalhat6-e valtozas az elmult évekhez képest?
2. Mely idegen nyelvre vagy nyelvekre iranyulnak ezek a kutatasok?
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3. Mely szaknyelvkutatasi témateriileteken publikaltadk a legtobb tanulmanyt?
Felfedezhet6-e 1j irany a kutatasokban?

A kutatas célja és modszere

A 2025 januarjaban elvégzett vizsgalat célja az volt, hogy feltarja, mely tudomanyteriiletekhez,
mely idegen nyelvhez és témateriilethez kapcsolodo angol nyelvii tanulmanyok jelentek meg
az utdbbi évtizedben Szaknyelvkutatasi profili nemzetkozi folyodiratokban.

kutatas alapjaul szolgalt Kurtan Zsuzsa (2003) szaknyelvkutatdsi definiciéja, melynek
értelmében a szaknyelvkutatas olyan alkalmazott nyelvészeti teriilet, amely tdgabb értelemben
minden tudomanyteriilethez kapcsolodik, mivel célja a szakmai kommunikécio eldsegitése.
Ennek kovetkeztében a szaknyelvkutatas interdiszciplinaris jellegli és mas tudomanyagakkal
valo egylittmlikodés révén fejlodik. Sziikebb értelemben a szaknyelvkutatds az alkalmazott
nyelvészet egyik iranyzata, fliggetlen, de ugyanakkor az dsszes tobbi alkalmazott nyelvészeti
aggal kapcsolatos. Ezek kozé tartozik a lexikologia, a terminoldgia, a terminografia, a
kontrasztiv nyelvészet, a forditdstudomany, a szociolingvisztika, a pszicholingvisztika, a
beszédértés és -produkciod, az idegennyelv-oktatds, a tantervek és tananyagok tervezése, az
idegen nyelvi mérés és értékelés, a nyelvi tervezés, a kétnyelviiség és a nyelvoktatasi
technoldgia (Kurtan, 2003:53-73). Jelen tanulmany a vizsgalati korpusz tanulmanyait tagabb
értelmezésben is megvizsgalja, azaz szakmaspecifikus szempontbol és szlikebb értelemben is,
azaz az alkalmazott nyelvészet 4gainak szempontjabdl is.

A tartalomelemzés egy tarsadalomtudomanyi kutatdsi modszer, amely a tarsadalmi
produktumokban megjelend kozlések vizsgalatara szolgal. E szerint a modszer szerint az
elemzés alapjat a kozlések kiillonbozo egységei — peldaul szavak, bekezdések vagy akar teljes
konyvek — képezik. A tartalomelemzés eldnyei kozé sorolhatd, hogy koltséghatékony,
megbizhato és lehetdséget nyl)t hosszabb iddszakok vizsgalatara is. Ugyanakkor korlatja, hogy
kizarolag a régzitett kommunikéci6 elemzésére alkalmas (Babbie, 2001:379). Jelen tanulmany
egységei nemzetkozi folyoiratok tanulmanyait €s egy hosszabb iddszakot, egy évtizedet
vizsgal.

Ablonczyné Mihalyka Livia (2006) magyar, angol, német, olasz, spanyol és francia
nyelven irott 456 konferencia-Osszefoglaldt elemzett. Vizsgalata azt mutatta meg, hogy a
magyarorszagi ¢és kiilfoldi kutatasok legnagyobb része a gazdasagi szaknyelvvel foglalkozik,
melyet az orvosi, a jogi, a politikai, a miiszaki, a természettudomanyi, a katonai, az egyhdzi, a
sport ¢és egyeb szaknyelvekkel foglalkozd kutatasok kovetnek csokkend sorrendben. A
vizsgalatbol az is kideriilt, hogy a szakszokincs €s a terminologia kutatdsa is hangsulyos
szerepet kapott, tovabba a miifajelemzés és az interkulturalis aspektusok is el6térbe keriiltek
(Ablonczyné, 2006). A jelen tanulmény Ablonczyné kutatisat vette alapul, de Ablonczyné
kutatasaval ellentétben, nem konferencia-osszefoglalokat elemzett, hanem angol nyelvi
folyoiratok tanulmanyait.

A kutatas Kurtan és Ablonczyné rendszerezését tekinti kiindulopontnak, de kiegészitette
azt az 0 szaknyelvkutatasi irdnyzatoknak megfeleléen, amelyek a kdvetkezok:

szakmaspecifikus besorolas,

szaknyelvkutatds idegen nyelvre vonatkozdan,
lexikologiai, terminoldgiai kutatasok,

szakmai kommunikacio vizsgalata,
miufajelemzés,

interkulturalis kommunikacio,

szakforditas,
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e szaknyelvoktatas, nyelvpedagogia,
e mesterséges intelligencia,
o digitalis eszk6z/Gj technoldgia hasznalata.

A kutatdsi minta

A korpusz egy olyan nyelvi minta, amelyet nyelvészeti elemzések céljabol allitanak 6ssze, és
reprezentativ modon tlikrozi a vizsgalt nyelvi jelenségeket. Terjedelme és mérete valtozo lehet,
attol fliggden, hogy milyen gyakorlati szempontok — példdul az adatok begylijtésének,
feldolgozasanak és tarolasanak lehet6ségei — befolyasoljak az osszeallitasat (Kurtan, 2003:67).

A jelen tanulmany vizsgélati korpuszat harom nemzetkézi angol nyelvii folyoirat
képezte: az ESP across cultures, a Journal of Languages for Specific Purposes és az English
for Specific Purposes. Az ESP across cultures az Edipuglia kiadd gondozasaban
Olaszorszagban évente egyszer megjelend, nyilt hozzaférésii Q4-es besorolasi nemzetkozi
folyoirat. A kiadvany kiilonb6zé tudomanyteriiletekhez kapcsolodd elméleti, leird és a
gyakorlati alkalmazasokat bemutatd szaknyelvi tanulmanyokat k6zol az alabbi teriileteken:
mezdgazdasag, miivészet, human tudomanyok, kereskedelem, kozgazdasagtan, oktatds és
szakképzés, kornyezetvédelmi tanulményok, pénziigyek, informatika, jog, médiatudomanyok,
orvostudomany, politika, vallds, természettudomany, tarsadalomtudomanyok, sport,
technoldgia és mérndki tudomanyok, turizmus és kozlekedés.

A Journal of Languages for Specific Purposes a Nagyvaradi Egyetem Kiadojanak
gondozasaban évente egyszer megjelend, nyilt hozzaférési nemzetkozi folyoirat, amely a
fels6oktatasban folyd idegen nyelv és szaknyelvoktatassal kapcsolatos tanulmanyokat publikal
angol, francia, német és olasz nyelven. A folyoirat kiildetése, hogy kommunikacids platformot
teremtsen a nem filologiai teriileteken tudomanyos tevékenységet folytatd idegennyelv-tanarok
szamara, és célja, hogy eldsegitse a tapasztalat- és eszmecserét.

Az English for Specific Purposes az Elsevier Kiadd gondozasaban negyedévente
megjelend, nyilt hozzaférésti Ql-es besoroldsu nemzetkdzi folyoirat. A kiadvany az angol
nyelven folyd szaknyelvoktatas és szaknyelvtanulashoz kapcsolddo tanulméanyokat publikal a
kovetkezd témakban: masodik nyelv elsajatitasa specidlis kontextusokban, igényfelmérés,
tantervfejlesztés ¢és -értékelés, tananyagkészités, diskurzuselemzés, az angol nyelv
dialektusainak leirasa, tanitasi és vizsgatechnikék, a nyelvtanulas és nyelvtanitas kiilonb6z6
megkdzelitéseinek hatékonysaga, valamint a szaknyelvet oktatd tanarok képzése, illetve
atképzése.

A vizsgalt korpusz az ESP across cultures, a Journal of Languages for Specific
Purposes és az English for Specific Purposes folyodiratok 2014-2024 kozott megjelent
tanulmanyait tartalmazza. Az ESP across cultures 84 tanulmanyt, a Journal of Languages for
Specific Purposes 68 angol nyelvii (6 francia nyelvii, 28 német és 2 olasz nyelvii tanulmanyt is)
¢és az English for Specific Purposes 336 tanulmanyt publikalt a vizsgalt id6szakban. Ezért a
korpusz Gsszesen 488 angol nyelvii tanulmanyt tartalmazott.

Az 1. édbran az lathat6, hogyan valtozott a megjelent angol nyelvii tanulmanyok szama
a vizsgalt folyoiratokban az elmult évtizedben. Mindharom folyodirat esetében ingadozast
figyelhetiink meg. Az English for Specific Purposes kiadvany a vizsgalt periodus kézepén
kevesebb tanulmanyt publikalt, de az id6szak masodik felében emelkedést lathatunk. Ellentétes
tendenciat figyelhetliink meg az ESP across cultures folyoirat esetében, ahol a vizsgalt periddus
kozepétdl csokkenés tapasztalhatd a megjelent tanulmanyok szdméban, majd az idészak végén
emelkedés figyelheté meg. A Journal of Languages for Specific Purposes kiadvany mutatja a
legkiegyensulyozatlanabb képet, és lathatjuk azt is, hogy a legtobb tanulmanyt 2019-ben
publikaltak.
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1. dbra. A megjelent angol nyelvl tanulmanyok szdma az elmult évtizedben (n=488)
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——English for Specific Purposes

A 1. mellékletben szerepld tdblazat a tanulményok szerzdi altal képviselt orszdgokat
tartalmazza a megjelent cikkek szama alapjan cs6kkend sorrendben. A tablazatbol lathato, hogy
az ESP across cultures folyoirat szerz6i 9 orszagot képviselnek, amelyek koziil kiemelkedik az
olasz szerzOk aranya, amit a kiadas helye is indokolhat. Az eurdpai orszagok szerzéi
szerepelnek a legnagyobb aranyban (91%), de azsiai, kozel-keleti és afrikai orszagok képviseldi
is publikaltak a folyodiratban. Szinesebb képet mutat a Journal of Languages for Specific
Purposes folyoirat, melynek szerzdi 23 orszagot képviselnek. Az eurdpai szerzk tanulmanyai
szerepelnek legnagyobb aranyban a folydiratban (Egyesiilt Kiralysag, Eszak-Macedonia,
Gordgorszag, Horvatorszag, frorszag, Magyarorszag, Németorszag, Roménia, Spanyoloroszag,
Szlovakia és Ukrajna, Osszesen 65,4%-ban), melyek koziil jelentds a magyar (30,8%) és a
roman (15,4%) szerzok aranya. Az eurdpaiak mellett észak-amerikai (Jamaica, Kanada és USA,
Osszesen 14,4%-ban), kozel-keleti (Egyesiilt Arab Emirségek 5,7%), afrikai (Algéria, Ghéna,
Marokké és Nigéria, Osszesen 9,6%-ban) és azsiai (Japan, Kina, Pakisztan és Torokorszag,
Osszesen 4,9%-ban) szerzok is publikaltak a kiadvanyban. A legszinesebb képet az English for
Specific Purposes folyoirat esetében figyelhetjiilk meg, amelyben 51 orszag szerzdi jelentették
meg tanulmanyaikat. A szerzOk kozel fele (43,1%) az azsiai kontinenst (Dél-Korea, Georgia,
Hong Kong, Indonézia, Iran, Japan, Kina, Makad, Malajzia, Oroszorszag, Sri Lanka, Szingapur,
Tajvan, Thaifold, Torokorszag, Vietnam) képviseli a kiadvanyban. A 16 azsiai orszag koziil a
legtobbet a kinai (15,2%) és hongkongi (6,7%) szerzok publikaltak. A szerzok kozel negyede
(23,2%) az eurdpai kontinenst (Ausztria, Belgium, Csehorszag, Dania, Egyesiilt Kiralysag,
Finnorszdg, Franciaorszdg, GoOrogorszag, Hollandia, Horvatorszag, Lengyelorszag,
Magyarorszag, Norvégia, Németorszag, Olaszorszag, Romania, Spanyolorszag, Svijc,
Svédorszag, Szlovakia és Szlovénia) képviseli a folydiratban. A 21 eurdpai orszag koziil a
Spanyolorszagot (7%) és az Egyesiilt Kiralysagot (6,7%) képviselok irtak a legtobb tanulmanyt.
Az észak-amerikai kontinens két orszdganak (Kanada és USA) szerz6i 17,7%-at teszik ki az
adatbazisnak, amelybdl kiemelkedik az amerikai (14,4%) szerzok publikacios tevekénysége.
Az ausztral kontinenst (6,2%) és Uj-Zélandot (5,3%) kisebb mértékben képviselték a szerzok,
ahogyan a kozel-keleti térséget is (Egyesiilt Arab Emirségek, Libanon, Oman és Katar, 6sszesen
2,1%-ban). A kozép- és dél-amerikai (Mexiko, Argentina és Venezuela, 6sszesen 1,3%-ban),
illetve az afrikai (Algéria, Dél-afrikai Koztarsasag és a Szenegali Koztarsasag, sszesen 1,1%-
ban) kontinens szerzdi publikaltak a legkevesebbet a folyoiratban.
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A kutatas eredményei

A kovetkezokben a vizsgalat eredményeit ismertetem. Elséként a tanulmanyok
tudomanyteriileti besoroldsat mutatom be. Ezt kovetéen leirom azt, hogy az elvégzett
szaknyelvkutatasok milyen idegen nyelvekre iranyultak. Végezetiill képet adok a
szaknyelvkutatasi témateriiletek megoszlasarol.

Tudomanyteriileti besorolas

A vizsgalt folyodiratok tanulmanyainak tudomanyteriiletek szerinti beosztasat az 1. tablazat
tartalmazza. A tablazatbol az lathaté hogy a bolcsészettudomany teriiletén jelent meg a legtobb
tanulmany (30,5%). A gazdasagtudomany (16%), a miiszaki tudomany (13,3%) ¢és az
orvostudomany (12,9%) teriiletein megjelent irdsmiivek kovetik csokkend sorrendben a
bolcsészettudomany teriiletén publikalt tanulmanyokat. Kevesebb tanulmény jelent meg a
tarsadalomtudomany (9,2%), a természettudomany (7,2%), €s a jogtudomany (5,8%) teriiletein.
A tablazatban ugyanakkor lathatdo az is, hogy csupan néhany tanulmany jelent meg a
miivészettudomany (1,2%) és a sporttudomany (0,6%) tudoményteriiletein. Az adatok alapjan
azt is elmondhatjuk, hogy a tanulményok nagy része valamelyik tudomanyteriilethez kothetd,
¢s csupan kis része (3,3%) nem kapcsolodik egyetlen tudoményteriilethez sem.

1. tablazat. A vizsgalt tanulmanyok tudomanyteriilet szerinti besorolasa

tudomanyteriilet ESP across cultures | Journal of Languages for | English for Specific | Osszesen
(n=84) Specific Purposes (n=68) | Purposes (n=336) (n=488)
bolcsészettudomany 9 15 125 149
gazdasagtudomany 15 16 47 78
miiszaki tudomany 4 5 56 65
orvostudomany 9 15 39 63
tarsadalomtudomany 22 2 21 45
természettudomany 4 1 30 35
jogtudomany 12 3 13 28
mivészettudomany 3 1 2 6
sporttudomany 1 - 2 3
nincs 5 10 1 16

A jelen tanulmany mellékletében példékat taldlunk az egyes tudomanyteriiletekhez
kapcsolddoan a vizsgélt folyodiratok tanulmanyaibdl. A példaként felsorolt tanulméanyok egy
része tobb csoportba is besorolhat6. Azonban a jelen tanulmanynak nem célja a publikalt
tanulmanyok részletes elemzése, a példak az egyes csoportok (tudomanyteriiletek)
szemléltetését szolgaljak.

A folyoiratokat 6sszehasonlitva elmondhatd, hogy az English for Specific Purposes és
az ESP across cultures folyoiratokban minden tudomanyteriilethez kapcsoloddan publikaltak
tanulmanyokat, a Journal of Languages for Specific Purposes kiadvanyban a sporttudomany
kivételével minden tudomanyteriilet képviseltette magat. Az ESP across cultures folyoiratban
a tarsadalomtudomanyhoz kapcsolodo irasmiivek jelentek meg legnagyobb szamban, a Journal
of Languages for Specific Purposes kiadvanyban a gazdasagtudomany, bolcsészettudomany €s
orvostudomany teriiletén publikaltak a legtobbet, az English for Specific Purposes folydiratban
pedig a bolcsészettudomanyhoz kdthetd tanulmanyok szama a legjelentdsebb.
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2. tablazat. Szaknyelvi kutatasok tudomanyteriiletek szerint (n=488)

Tudomanyteriilet ESP across cultures | Journal of Languages for | English for Specific | Osszesen
(n=84) Specific Purposes (n=68) | Purposes (n=336) (n=488)
bolcsészettudomany 9 15 125 149
gazdasagtudomany 15 16 47 78
miszaki tudomany 4 5 56 65
orvostudomany 9 15 39 63
tarsadalomtudomany 22 2 21 45
természettudomany 4 1 30 35
jogtudomany 12 3 13 28
mivészettudomany 3 1 2 6
sporttudomany 1 - 2 3
nincs 5 10 1 16

Szaknyelvkutatas idegen nyelvre vonatkozoan

A 3. tablazat azt mutatja be, hogy az elvégzett szaknyelvkutatasok milyen idegen nyelvekre
iranyultak. A tablazatbol lathato, hogy a leggyakoribb (81,1%) az angol nyelvet vizsgald
tanulmanyok szama. Ezt egyrészt az indokolja, hogy a vizsgalt harom folydirat koziil kettd az
angol szaknyelvvel kapcsolatos tanulmanyokat teszi k6zz¢, masrészt pedig az, hogy az angol
nyelv a tudomanyos kommunikacio teriiletén is jelentds szerepet jatszik. Az adatokbdl lathato,
hogy az arab, a francia, a japan, a kinai, a német, az olasz, a spanyol, a torok szaknyelvi, sot a
jamaikai jelnyelvi kutatdsok eredményei is megjelentek az elmult évtized nemzetkdzileg
elismert folydirataiban. A megjelent tanulmanyok csupan kis része (5,1%) nem vizsgalta
nyelvspecifikusan a szaknyelvhasznélatot.

3. tablazat. Az idegen nyelvre vonatkoz6 Szaknyelvkutatasi cikkek nyelvi megoszlasa (n=488)

Idegen nyelv ESP across Journal of English for Osszesen
cultures Languages for Specific (n=488)
(n=84) Specific Purposes
Purposes (n=336)
(n=68)

angol 47 32 317 396
angol-olasz 31 - - 31
angol-kinai - - 10 10
angol-spanyol 1 - 5 6
német - 4 - 4
spanyol - 4 - 4
angol-arab 2 - - 2
angol-francia - 2 - 2
francia - 2 - 2
angol-japan - - 1 1
angol-térok - - 1 1
jamaikai - 1 - 1
jelnyelv

japéan - 1 - 1
kinai - 1 - 1
olasz - 1 - 1
nincs 3 20 2 25
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Szaknyelvkutatasi temateriiletek

A 4. tablazat tartalmazza a tanulmanyok témateriiletek szerinti megoszlasat. A tablazatban
megfigyelhetd, hogy a tanulményok nagy része a lexikoldgia (38,1%) teriiletéhez kapcsolodik,
amelyet csokkend sorrendben kovetnek a szaknyelvoktatas és nyelvpedagogia (31,1%), a
miifajelemzés (11,9%), a szakmai kommunikacié (10,4%), a terminologia (3,5%), az
interkulturalis kommunikécio (2,3%), a szakforditas (2,1%), a digitalis eszkdz hasznalata/uj
technologia (0,4%) és a mesterséges intelligencia (0,2%) teriiletén publikalt irasok. A
lexikologiai ¢és terminoldgiai kutatdsok minden tudomanyteriilethez kapcsoldddan
megtalalhatoak a vizsgalt tanulményokban. A szaknyelvoktatéds teriiletén a vizsgalatok nagy
része a szaknyelvi sziikségletelemzéssel foglalkozik. A miifajelemzéssel foglalkozo
tanulmanyok szines képet mutatnak, sokféle teriiletet vizsgalnak, taldlhatunk vallalati
dokumentaciot, Gjsagok és tudomanyos folyodiratok tanulmanyait, ill. orvosi dokumentaciot
vizsgalo elemzéseket, de a modern korunkhoz igazodo kutatasokat is, mint példaul tudomanyos
blog- ¢és digitalis miifajelemzést. A szakmai kommunikaciohoz kapcsolodd kutatasokat
leginkabb a munkahelyi szaknyelvi kommunikaci6 vizsgélata jellemzi, de a tanulményok
kozott megtalalhatoak olyanok is, amelyek a targyaldteremi, a vallalati, a repiilésiranyitasi
kommunikécioval foglalkoznak. A jelen tanulmany mellékletében példakat taldlunk az egyes
szaknyelvkutatasi témateriiletekhez kapcsolédoan a vizsgalt folydiratok tanulmanyaibol.

4. tablazat. Szaknyelvkutatasi témateriiletek megoszlasa (n=488)

Tématertilet ESP across Journal of English for Osszesen
cultures Languages for Specific Purposes (n=488)
(n=84) Specific Purposes (n=336)
(n=68)
lexikologia 44 19 123 186
szaknyelvoktatas, 12 37 103 152
nyelvpedagogia
mifajelemzés 8 2 48 58
szakmai kommunikacio 6 2 43 51
terminologia 4 1 12 17
interkulturalis 2 6 3 11
kommunikacio
szakforditas 8 - 2 10
digitalis  eszkoz/  1j - 1 1 2
technologia hasznalata
mesterséges intelligencia - - 1 1

Az 5. tablazatban lathatd Ablonczyné (2006) kutatasanak és a jelen vizsgalat
tudomanyteriiletekre vonatkozd eredményeinek Osszehasonlitdsa. A tablazatbol jol lathato,
hogy vannak eltéré kategoriak a két kutatas kozott, de ennek ellenére megallapithatd, hogy az
orvostudomany és a sporttudomany teriileteivel foglalkozé kutatasok mindkét vizsgalatban
hasonld szerepet toltottek be. A gazdasagtudomany mindkét kutatasban fontos szerepet jatszott,
azonban Ablonczyné vizsgalatdban nagyobb hangsulyt kapott ez a tudomanyteriilet, ahogy a
jogtudomanynak is kiemeltebb szerep jutott. Azonban a jelen vizsgalat ravilagitott arra, hogy a
bolcsészettudomany teriiletén jelent meg a legtobb tanulmany, amely Ablonczyné kutatasaban
az utols6 helyen szerepelt az ,Egyéb” kategéridban. A miszaki tudomény, a
tarsadalomtudomany, a természettudomany ¢és a muvészettudomany teriileteihez kapcsolddo
kutatasok is nagyobb szerepet toltottek be a jelen kutatasban. Ugyanakkor a politikai, katonai
¢s egyhdazi szaknyelvi kutatdsok egyaltalan nem szerepeltek a jelen vizsgalati korpuszban, mig
Abloncyzné tanulmanyaban igen.
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5. tablazat. Két szaknyelvi kutatds tudomanyteriiletek szerinti 6sszehasonlitasa

Tudomanyteriilet Abloncyné (2006) | Jelen kutatas
kutatésa

bolcsészettudomany - 30,5%
gazdasagtudomany 47,5% 16%
miiszaki tudomany 51% 13,3%
orvostudomany 13,9% 12,9%
tarsadalomtudomany - 9,2%
természettudomany 3,9% 7,2%
jogtudomany 12,4% 5,8%
miivészettudomany - 1,2%
sporttudomany 1,9% 0,6%
politikai 7,8% -
katonai 3,4% -
egyhazi 2,9% -
egyéb (konyvtar, gyorsiras, pedagdgia) 1,2% -
nincs - 3,3%

A Dbevezetében feltett kutatdsi kérdésekre valaszolva elmondhatd, hogy a
bolcsészettudomany teriiletén jelent meg a legtobb tanulmany, melyet a gazdasdgtudomany, a
miszaki tudomdny, az orvostudomany és a tarsadalomtudomany teriiletein publikalt
tanulmanyok kovetnek csokkend sorrendben. A masodik kérdésre reflektdlva megallapithato,
hogy a legtobb kutatds az angol nyelvre irdnyul, ami koszonheto a folyoiratok jellegének is, de
az arab, a francia, a japan, a kinai, a német, az olasz, a spanyol, a torok szaknyelvi, s6t a jamaikai
jelnyelvi kutatasok eredményei is megjelentek a folyoiratokban. A harmadik kérdésre felelve
kijelenthetd, hogy a lexikologia teriiletén publikaltdk a legtobb tanulmanyt, de a
szaknyelvoktatas és nyelvpedagogia teriiletén is jelentds a megjelent irdsok szama. A modern
vilag fejlédéséhez és kihivasaihoz alkalmazkodva az angol kdzvetitd nyelvii oktatés, a digitalis
eszk6zok és 0j technologiak hasznalata, és a mesterséges intelligencia teriiletén végzett
kutatasok is megjelentek, ezzel jelezve az 0] iranyt.

A vizsgalt adatbazisban nem szerepelt sem a szaknyelv és multimédia kapcsolatat, sem
a szaknyelvi vizsgéztatast kutatd tanulmany. Az utobbira magyarazatul szolgéalhat az, hogy a
szaknyelvi vizsgdztatds magyar sajatossag ¢s a témdban irt tanulmanyok megjelentetése
nemzetkozi folydiratokban nem relevans.

Konkluzio

A tanulmény egy tartalomelemzési kutatds eredményeit mutatta be, melynek korpuszat 488
angol nyelven publikalt szaknyelvi tanulmany adta. Mivel a legtobb tanulméany a
bolcsészettudomany, valamint a gazdasagtudomany, miiszaki és orvostudomany teriileteinez
kapcsolodott, ezek a teriiletek prioritast élvezhetnek a szaknyelvi képzések tervezésekor. Az
eredmények azt mutatjak, hogy ezen szakteriileteken kiilondsen indokolt célzott, specializalt
tananyagok €s modszertanok kidolgozasa. Bar az angol nyelv dominanciaja egyértelmi, az
arab, francia, japan, kinai, német, olasz, spanyol és torok nyelvek is megjelentek a
kutatasokban, ami azt mutatja, hogy az oktatasi programokban érdemes tobb idegen nyelvet is
figyelembe venni, kiilondsen azokban az intézményekben, ahol tobbnyelvii hallgatosag van
jelen. Az angolon kiviili nyelvek megjelenése lehetdséget ad a tobbnyelvii szaknyelvi
programok kialakitasara. A lexikologiai fokusz és a nyelvpedagogiai megkozelitések nagy
aranya arra utal, hogy a szokincsfejlesztés, terminologiai tudatossag, illetve a tanulés-
modszertani stratégidk fejlesztése kulcsfontossagi elemei lehetnek a programoknak. A
szaknyelvi oktatds soran hangsulyt kell fektetni az adott szakteriilet szokincsének
rendszerszintli  feldolgozasara, valamint a tanulok 0nallo tanulasi kompetencidinak
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fejlesztésére. A kutatds rdmutatott az angol nyelvii oktatds, a digitalis eszkozok, az 1j
technologidk, valamint a mesterséges intelligencia fontos szerepére is. Ezek alapjan
elengedhetetlen, hogy a szaknyelvoktatdsi programok reflektaljanak a technologiai
iranyzatokra és a modern tanulasi kdrnyezetekhez igazodjanak.

Osszegzésként elmondhato, hogy a vizsgalat eredményei tobb szinten is felhasznalhatok
a szaknyelvoktatasi programok tervezésében: tartalmi irdnyok kijeldlésére, nyelvi kinalat
bovitésére, modszertani Ujitdsok és technoldgiai integracid eldsegitésére és fejlesztendd
teriiletek beazonositasdra. Bar a kutatds nem reprezentativ, iranyt mutat a relevans
szakteriiletek, nyelvi irdnyultsdgok ¢és oktatasfejlesztési lehetdségek tekintetében, igy
megalapozott kiindulopontot nyujthat jovobeli szaknyelvoktatdsi fejlesztésekhez. Tovabbi
kutatas targya lehet hasonl6 tartalomelemzési vizsgéalatok dsszegzése és Osszehasonlitasa, akar
kiilonboz6 orszagokbol vagy nyelvi kontextusokbol.
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Research topics in specialized language studies in the last decade: an analysis of articles published in
English-language journals

In the recent decade, LSP (Languages for Specific Purposes) research has become increasingly complex and
interdisciplinary, reflecting the constantly changing demands of professional communication and the globalized
labour market. A plethora of new topics have emerged in academic discourse, all of which are significant from
both a theoretical and practical point of view. Nevertheless, there has been relatively little comprehensive analysis
of which topics have been emphasized in the international literature, especially in internationally recognized
English-language journals. The absence of such reviews can make it difficult to consciously follow research
directions and trends and to utilize scientific results relevant to LSP teaching. Consequently, the objective of this
study is to present the topics of LSP research over the past decade based on studies published in internationally
recognized English-language journals. The study was conducted in January 2025 and analysed 488 studies
published in English between 2014 and 2024 in the following journals: ESP across cultures, Journal of Languages
for Specific Purposes, and English for Specific Purposes. The first part of the study describes the purpose and
methodology of the research, in addition to the corpus on which the study is based, while the second part focuses
on the results. The results of the study indicate which academic fields have the highest number of publications,
and which foreign languages these studies focused on. The findings also highlight which areas of LSP research
have been the subject of the most studies and whether new directions in research can be identified.

Keywords: LSP research, English-language journals, academic field, research topics, field-specificity
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Mellékletek

1. melléklet. A tanulmanyok szerzdi altal képviselt orszagok

ESP across cultures

Journal of Languages for Specific

English for Specific Purposes

Szaud-Arabia (2%)
Dél-afrikai Koztarsasag (1%)
Jemen (1%)

Magyarorszag (1%)
Oroszorszag (1%)
Torokorszag (1%)

Purposes
Olaszorszag (87%) Magyarorszag (30,8%) Kina (15,2%)
Iran (4%) Romania (15,4%) USA (14,4%)
Lettorszag (2%) USA (12,4%) Spanyolorszag (7%)

Eszak-Macedonia (6,6%)
Egyesiilt Arab Emirségek (5,7%)
Ghéna (5,7%)

Egyesiilt Kiralysag (2,9%)
Horvatorszag (1,9%)
Németorszag (1,9%)
Nigéria (1,9%)

Szlovakia (1,9%)
Torokorszag (1,9%)
Algéria (1%)
Gorogorszag (1%)
frorszag (1%)

Jamaica (1%)

Japén (1%)

Kanada (1%)

Kina (1%)

Marokké (1%)

Pakisztan (1%)
Spanyolorszag (1%)
Ukrajna (1%)

Egyesiilt Kiralysag (6,7%)
Hong Kong (6,7%)
Ausztralia (6,2%)
Uj-Zéland (5,3%)
Tajvan (5%)

Japén (4,3%)

Kanada (3,3%)
Malajzia (3%)
Svédorszag (2,4%)
Iran (2,3%)
Dél-Korea (1,8%)
Katar (1,5%)
Torokorszag (1,1%)
Vietnam (0,9%)
Lengyelorszag (0,8%)
Szingapur (0,8%)
Thaif6ld (0,8%)
Ausztria (0,6%)
Belgium (0,6%)
Dél-afrikai Koztarsasag (0,5%)
Franciaorszag (0,5%)
Hollandia (0,5%)
Mexiko (0,5%)
Németorszag (0,5%)
Olaszorszag (0,5%)
Svajc (0,5%)

Algéria (0,4%)
Argentina (0,4%)
Finnorszag (0,4%)
Georgia (0,4%)
Norvégia (0,4%)
Szlovénia (0,4%)
Venezuela (0,4%)
Csehorszag (0,2%)
Dania (0,2%)
Egyesiilt Arab Emirségek (0,2%)
Gordgorszag (0,2%)
Horvatorszag (0,2%)
Indonézia (0,2%)
Libanon (0,2%)
Magyarorszag (0,2%)
Makaé (0,2%)

Oman (0,2%)
Oroszorszag (0,2%)
Romania (0,2%)

Sri Lanka (0,2%)
Szenegal (0,2%)
Szlovakia (0,2%)

* A tanulmanyok jelentds része nem egyszerzds, elofordul az is, hogy a kiilonb6z6 szerzéparoso

k eltérd orszagokat (egyetemeket) képviselnek,

¢és néhany szerz6 esetében eléfordult az is, hogy két orszagot (egyetemet) is képvisel, ezért a szamadatok szazalékos értékben szerepelnek.
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2. melléklet. Példak az egyes tudomanyteriiletekhez kdthetd tanulmanyokra

Példak a bolcsészettudomannyal kapcsolatos tanulmanyokra:

Khoutyz, 1. (2016): Academic communication;: Writing research papers as a culturally conditioned
activity. ESP across cultures.

Martin, P. —Pérez, 1. L. (2014): Convincing peers of the value of one’s research: A genre analysis of
rhetorical promotion in academic texts. English for Specific Purposes, Volume 34.

Zuaro, B. (2023): Content adaptations in English-medium instruction: Comparing L1 and English-
medium lectures. English for Specific Purposes, Volume 70.

Példak a gazdasagtudomanyhoz kothetd tanulmanyokra:

Graziano, A. (2017): Marketing food through translation: an analysis of a hundred menus from Lazio.
ESP Across Cultures.

Sim, M. A. — Pop, A. M. (2019): Teaching business English correspondence — then and now. Journal of
Languages for Specific Purposes.

Thia, P. B. — Cheng, Y. (2024): English needs analysis of food & beverage employees: A case study of a
5-star resort in Vietnam. English for Specific Purposes, Volume 76.

Példak a miiszaki tudomanyok teriiletén végzett szaknyelvi kutatasokra:

Nateghian, N. (2024): English language needs of Iranian students of civil engineering: Are the courses
aligned with workplace needs? English for Specific Purposes, Volume 76.

Rudd, L. — Bagnardi, A. (2015): The development of a corpus-based learning object to improve written
English language skills in Italian Computer Science PhD students. ESP across cultures.

Zhao, W. (2024): A corpus-based multi-dimensional analysis of the linguistic features of Aviation
English. English for Specific Purposes, Volume 76.

Példak az orvostudomannyal kapcsolatos szaknyelvi kutatasokra:

Consonni, S. (2019): “You may need to read this leaflet again’: Epistemic and deontic modality in US vs.
Italian antidepressant patient package inserts. ESP Across Cultures.

Dahm, M. R. —Slade, D. — Brady, B. — Goncharov, L. — Chien, L. (2022): Tracing interpersonal discursive
features in Australian nursing bedside handovers: Approachability features, patient engagement and
insights for ESP training and working with internationally trained nurses. English for Specific Purposes,
Volume 66.

Németh T. — Siité A. — Siit6 B. — Hild G. (2022): Two in one: Incorporating Covid-19 research into the
English for medical purposes class to improve the 4+1 language skills. Journal of Languages for Specific
Purposes.

Példak a tarsadalomtudomanyhoz kothet6 szaknyelvi kutatasokra:

Falcone, M. — lori, 1. (2024): Conveying transparency on social media: A cross-cultural comparison of
exemplification strategies in public transport Instagram posts. ESP Across Cultures.

Lazzeretti, C. — Gatti, M. (2022): English in Museum Communication: the case of multilingual South
Tyrol. ESP Across Cultures.

Lua, X. —Yoonb, J. — Kisselev, O. (2021): Matching phrase-frames to rhetorical moves in social science
research article introductions. English for Specific Purposes, Volume 61.

Példak a természettudomany teriiletén végzett szaknyelvi kutatasokra:

Avrias-Contreras, C. — Moore, P. (2022): The role of English language in the field of agriculture: A needs
analysis. English for Specific Purposes, Volume 65.

Moghaddasia, S. — Gravesh, H. — Gravesc, R. — Gutierrezd, X. (2019): “See Figure 1”: Visual moves in
discrete mathematics research articles. Shahin English for Specific Purposes, Volume 56.

Yasuda, S. (2022): Natural scientists’ perceptions of authorial voice in scientific writing: The influence
of disciplinary expertise on revoicing processes. English for Specific Purposes, Volume 67.

Példak a jogtudomannyal kapcsolatos szaknyelvi kutatasokra:

Goddard, C. (2021): Legal terminology in English: The challenges of international contexts. ESP Across
Cultures.

Poole, R. (2021): A corpus-aided study of stance adverbs in judicial opinions and the implications for
English for Legal Purposes instruction. English for Specific Purposes, Volume 62.

Siddiqui, A. (2019): Analyzing the significant controversial features within English for legal purposes
(ELP). Journal of Languages for Specific Purposes.
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Példak a miivészettudomanyhoz kothetd szaknyelvi kutatasokra:
e Caruso, A. (2024): The shift towards sustainability: a cross-cultural analysis of metaphors in the fashion
industry. ESP Across Cultures.
e De Meo, M. (2017): From exhibitions to the screen: the challenges of subtitling art from English into
Italian. ESP Across Cultures.
e Pop, A. — Sim, M. (2015): Fashion in Romanian Media: Anglicisms in Fashion Magazines. Journal of
Languages for Specific Purposes.

Példak a sporttudomanyhoz kapcsolodo tanulmanyokra:

e Benson, S. — Coxhead, A. (2022): Technical single and multiword unit vocabulary in spoken rugby
discourse. English for Specific Purposes, Volume 66.

e Foreya, G. — Cheung, L. (2019): The benefits of explicit teaching of language for curriculum learning in
the physical education classroom. English for Specific Purposes, Volume 54.

Példak tanulmanyokra a lexikologia és terminologia témateriileteire:

e Venuti, M. - Nasti, C. (2015): Italian and UK University websites: comparing communicative strategies.
ESP Across Cultures.

e Wingrove, P. (2022): Academic lexical coverage in TED talks and academic lectures. English for Specific
Purposes, Volume 65.

e Sandrelli, A. (2020): A corpus-based study of deontic modality in English Eurolect. ESP across cultures.

Példak szakmai kommunikacié vizsgalatara:

e Kim, Y. (2023): The challenges of radiotelephony communication and effective training approaches: A
study of Korean pilots and air traffic controllers. English for Specific Purposes, Volume 72.

e  Franceschi, D. (2018): Simulating a lawyer-client interview: the case of Italian EFL university learners.
ESP Across Cultures.

Példak miifajelemzésre:

o Isik, E. (2023): A corpus-based genre analysis of promotional-informational discourse in online painting
exhibition overviews. English for Specific Purposes, Volume 70.

o Xu, X. (2022): A genre-based analysis of questions and comments in Q&A sessions after conference
paper presentations in computer science. English for Specific Purposes, Volume 66.

Példak interkulturalis kommunikacidval kapcsolatos tanulmanyokra:

o LazarT. - Farkas J. — Tar |. — Czellér M. (2023): The interrelationships between students’ perceptions of
foreign language skills and intercultural communicative competences. Journal of Languages for Specific
Purposes.

e Hua, C.-Zhaob, Z. - Luc, C. (2024): Metadiscursive nouns in corporate communication: A cross cultural
study of CEO letters in the US and Chinese corporate social responsibility reports. English for Specific
Purposes, Volume 76.

Példak szakforditast vizsgald tanulmanyokra:

e Cavaliere, F. (2018): Food-related terms in audiovisual translation a cross-cultural investigation. ESP
Across Cultures.

e Stapleton, P. K. — Ka Kin, L. B. (2019): Assessing the accuracy and teachers’ impressions of Google
Translate: A study of primary L2 writers in Hong. English for Specific Purposes, Volume 56.

Példak a szaknyelvoktatds és nyelvpedagbgia témateriileteire:

e Annunziato, S. (2024): Roll up your sleeves: designing a course on Italian for healthcare. Journal of
Languages for Specific Purposes.

e Bajzat T. (2022): The current state of teaching ESP in Hungarian Higher Education. ESP Across Cultures.

e Huang, Q. — Yu, J. Q. (2023): Towards a communication-focused ESP course for nursing students in
building partnership with patients: A needs analysis. English for Specific Purposes, Volume 70.

Példa mesterséges intelligencia vizsgalatra:

e Groves, M. — Mundt, K. (2015): Friend or foe? Google Translate in language for academic purposes.
English for Specific Purposes, Volume 37.

Példa digitalis eszkdzhasznalatra vonatkoz6 tanulmanyokra:

e Németh T. — Csongor A. (2019): With or without you: the use of digital tools in teaching languages for
specific purposes. Journal of Languages for Specific Purposes.

Példa 1j technologia hasznélathoz kapcsolddoé tanulmanyra:

e Khazaiea, S. — Derakhshan, A. (2024): Extending embodied cognition through robot’s augmented reality

in English for medical purposes classrooms. English for Specific Purposes, Volume 75.
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The multiple functions of the word ‘one’ in research articles
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This corpus study arose from questions regarding appropriate usage of the word ‘one’ in academic writing for
publication in cases of nominal substitution and when used as a generic pronoun. Are these usages avoided in
research articles published today? What roles does ‘one’ play in journal articles? These questions were
investigated in 15 recently published articles from the journal English for Specific Purposes. Results show that
‘one’ used as a number is most frequent, occurs in all articles throughout main body, and often appears to have a
role in organizing information. ‘One’ as a substitute for a previously appearing noun was used in ten of the articles
as a cohesive device, most often in the results and discussion section, while the generic pronoun ‘one’ — used in
five articles — was rather used inclusively than impersonally. The questions seem worth investigating further in a
larger corpus.

Keywords: genre analysis, research articles, nominal substitution, generic pronoun

Introduction

As all language users know, regardless of the language under discussion, certain styles of
speech fit certain occasions, and speakers adjust structures and make word choices that are
suitable for the particular situation. Part of growing to be a more proficient language user —
whether in a first or additional language — is gaining proficiency in a variety of registers by
learning the options available and by gathering input on conventional usage in different
situations, from buying an ice cream cone to applying for a passport, from having a chat with
neighbors to at least recognizing, if not producing, the language suitable in a courtroom. The
same is naturally true of written language, where we distinguish different genres (a grocery list,
a three-paragraph school essay, a love letter etc.) and their language use — structures,
vocabulary, even format. We expand our knowledge through exposure and attention to a variety
of texts and the contexts in which they are produced and read.

The process of becoming a proficient writer of research articles is a long and often
difficult one that moves through a variety of steps and genres, often beginning with reading
textbooks, referring to style guides, and reading and writing different types of texts as one’s
studies progress. One of the more difficult tasks is writing about one’s own research or analysis,
and one factor that makes this particularly difficult is that conventions and preferences may
vary by discipline, or even by journal. While there certainly is a general body of knowledge
that we may label “writing for research publication”, different fields of study approach the task
somewhat differently (e.g. Hyland, 2000). To become familiar with the preferences of a
particular field or subfield, probably the best method is to read large numbers of articles in that
area — which will normally occur as part of the research process in any case —and learn through
this input. This can be a long process if the reader is more focused upon content than on
language — which is where language experts can perhaps lend a hand.

When assisting authors with publication of their research, language experts adjust the
text to a register suitable for academic publishing. The question examined in this study arose
from situations in which 1 (in the role of a native-American English-speaking proofreader,
reviewer, or translator) tended to make recommendations without knowing whether these
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intuitions regarding two specific uses of the word one — as a nominal substitute and as a generic
pronoun — were indicative of current usage in research articles.

The resources available to the general academic writer were consulted. Complete style
guides typically used in applied linguistics publications (APA, MLA, Chicago Manual) were
not available in the central library of the author’s university; information from them that could
be accessed online did not include information on either the nominal substitute or generic
pronoun usage of one. One brief guide called for clarity, precision, and inclusion; the section
on precision specified three items: “Choose specific nouns and verbs. Avoid the editorial “we”
to refer to all people. Provide exact numbers and statistics rather than approximations.” (APA
style writing principles). The general information from major publishers was also vague: the
most relevant information in a 12-page guide from Elsevier was “Avoid using ‘this’
unqualified”; it then points out that readers may guess wrong, and “the writer serves the reader
well by clearly qualifying” (Griffies et al., 2013:7). A book on academic writing for novice
writers briefly addresses the use of one, but just in a footnote: the author suggests avoiding the
generic one or we when referring to both the author and reader, writing that “if much of the
paper is Written in this style it can become very heavy for the reader” (Wallwork, 2013:90).
Thus, general reference materials were of little use to answer this question.

The primary objective of this pilot study is to examine recently published research
articles (RASs) in an area of applied linguistics to explore the roles in which the word one is used
and test the hypotheses regarding two uses: (1) the generic pronoun one is not often used in
academic writing, and (2) nominal substitution with the pro-form one tends to be avoided.

Literature review

The word one is classified by Quirk et al. (1985) into three categories: 1) numerical one;
2) substitute one; and 3) generic one, and Biber et al. (1999) follow this system. Halliday and
Hasan (1976) suggest five categories: 1) personal pronoun one; 2) number one; 3) nominal
substitute one; 4) determiner one (as an alternative indefinite article, sometimes difficult to
distinguish from the cardinal number); and 5) a pro-form one that does not refer to an earlier
occurrence in the discourse (which seems more likely to occur in spoken discourse). This paper
will take the classification put forward by Quirk et al. and also used by Biber et al. as its basis.

In the three-category approach, numerical one covers the use of the cardinal number
(written out) either on its own or occurring as a determiner (one boy) or the head of a noun
phrase (one of the boys). A corpus-based study by Biber et al. (1999) found that one of the is
among the most common three-word lexical bundles in academic prose, with over 200
occurrences per million words.

Substitute one is used as a substitute for a head noun that is countable and can occur in
the plural (ones). It is typically anaphoric, referring back to a noun already mentioned, but can
be cataphoric (Quirk et al., 1985); Biber et al. (1999) report that in academic prose it is usually
anaphoric, and is usually used with a modifier to add more or contrasting information about the
referent. They also found that post-modification is more common in the academic corpus than
the general corpus, presumably because relative clauses and other forms of post-modification
can contain more information. To cite one of their examples: (1) A black body is one that
perfectly absorbs, and then re-emits, all radiation falling upon it. (Biber et al., 1999: 582)

Halliday and Hasan (1976) point out that one as a nominal substitute fills the slot for a
head noun that has been previously mentioned, without carrying over the head noun’s
modifying information, and one is typically accompanied by modifying information of its own
(Halliday—Hasan, 1976). Thus, in Example 1 we read one as “a body” (and not “a black body”)
and it is followed by a defining relative clause. Substitution is listed in their classification of
cohesion strategies as one type of grammatical cohesion. Biber et al. (1999) found that the use
of substitute one is far higher in conversation than in any of the written corpora they examined
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(fiction, news, and academic texts). The most commonly occurring variant in the academic
corpus was the one/the other one, at 50 occurrences per million words, but around 400 per
million in the conversation corpus.

One important effect of using substitute one is that repetition of words can be avoided.
Traditionally, writers are often taught to avoid repeating words in elegant, well-formed writing
and are encouraged to demonstrate a wide vocabulary. However, this is not necessarily the case
in academic writing in English, where words — when used as specific terms of art, technical
terms, or key words — should not be randomly varied to exhibit one’s lexical versatility, as this
may lead to different interpretations and confusion. Advice for novice academic writers may
point this out (e.g., Tan 2019; Word choice). Because of this restriction regarding technical
terms, there may be less need for using substitute one in more specialized types of academic
texts, where repetition of the same key word or term is allowed or encouraged. Rating of student
essays seems to reward this. Kéroly (2002) investigated repetition in university students’
argumentative essays, finding that high-rated essays used more same-unit repetition than low-
rated essays. This was backed up by Adorjan (2015) in two small corpora of academic
summaries and compare/contrast essays (again, by English L2 university students). This may
link to less frequent usage of substitute one in research articles, as well.

Generic one is sometimes also termed impersonal one, particularly in works dealing
with semantics and crosslinguistic studies. It is often contrasted with other pronouns: “When
we, you, and they are used with reference to people in general, they tend to retain a tinge of
their basic meaning. Another possible form for general reference is one, which has no such
personal overtones.” (Biber et al.,1999:331). Quirk et al. (1985) write that one refers to people
in general but add “often with particular reference to the speaker, e.g.: | like to dress nicely. It
gives one confidence ” (Quirk et al., 1985:388). Pearson (2023) presents evidence to support the
argument that one can imply first-hand experience, pointing out that the sentence “One feels
exhausted after running a marathon” would sound rather strange if the speaker had never run
a marathon themselves.

In academic discourse, the use of one as an impersonal pronoun is noted as one
technique for making a text impersonal and conforming to an academic register (e.g. Hyland,
2002). However, its use in academic writing and more specifically research articles has received
far less attention than studies of I, we, and you (see e.g. Bondi—Nocella, 2023; Dontcheva-
Navratilova, 2023; Wang et al., 2021; Zapletalova, 2009) in studies related to authorial presence
and impersonalization. Biber et al. (1999) note that generic one rarely appears in conversation;
in written texts it occurs in fiction but is most often found in academic writing (400 occurrences
per million words). Another study (Hardjanto—Roselani, 2022) compares corpora of research
articles in linguistics, medicine, and natural science for features of impersonalization, finding
that the generic use of personal pronouns such as one and we were less often used than it-clauses
and personification (pairing inanimate subjects and active verbs, such as “the study
discusses...”). The researchers found one to be slightly more frequent than we. Looking at
disciplines, linguistics made more use of personification, it-clauses, and generic impersonal
pronouns than the other two broad disciplines.

Some studies also note that the generic one can aid in aligning the writer with the reader
as fellow researchers. In a study of research articles in the natural sciences and engineering,
Kuo (1999) concluded that one was used for two purposes in the discourse: to generally refer
to any researcher (not any person) stressing some shared aim, interest, or knowledge, and
referring to writers (or writers and readers) when giving an opinion or action statement. Kuo
points out that using one “can make the opinion less personal and suggest that the opinion is
widely held...or the action would be taken by any researcher in a given situation” (Kuo,
1999:129). Hyland observes that generic one, which he calls an indefinite pronoun, is often
used with
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“...an interactive and encompassing meaning, which shows that writers are able to identify with readers,
anticipating their objections, voicing their concerns, and expressing their views... the writer adopts the
position of an imaginary reader to suggest what any reasonable, thinking member of the community might
conclude or do.” (Hyland, 2001:557-58).

Hyland goes on to discuss this as a technique for claiming membership in the discourse
community, treating the reader and writer as equals, while attempting to persuade the reader
towards some desired reaction.

One important consideration when analyzing research articles is that the article is made
up of different sections, each with a different set of purposes and linguistic resources that best
fulfill them. Most genre analysis studies describe this using the IMRAD structure of Swales
(1990), reflecting the very typical Introduction-Methods-Results-and-Discussion framework
employed in most research studies, whether in physics or applied linguistics. Naturally, there
are other parts of the research article that fulfill important functions, notably the title, abstract,
and conclusions, and perhaps even the increasingly common highlights. Within each of these
sections, there may be several moves — some of which are optional — to meet the aims of the
writer and expectations of the reader (Swales, 1990). The different sections and the moves
within them can affect the lexical and syntactic choices made, including — potentially — the use
of one as a number, a generic pronoun, or a substitute.

As the literature on academic genres has not dealt with the usage of one in much detail,
this matter seems worth looking into further, beginning with a pilot study of one recent issue of
one applied linguistics journal with the objective of examining how often and in what
circumstances each category of one appears.

Methods

The corpus is made up of fifteen articles in recent volumes of the journal English for Specific
Purposes (from VVolumes 76-78, October 2024—April 2025). The journal, published by Elsevier,
is prestigious: it has been ranked in the top quartile (Q1) in two categories (Education; Language
and Linguistics) since 2004 (Scimago Journal Ranking) and has a 2023 impact factor of 3.2
(Insights). The running word count is approximately 128,500 words, with tables, figures,
footnotes/endnotes, references, and appendices omitted. The language status of authors (native
speakers or second/additional language users) was not taken into consideration, as the broader
aim is to gain a better understanding of writing for publication in an international context. A
single journal was chosen in an attempt to avoid the factor of differing editorial or journal
policies.

The articles were downloaded in pdf format and the search terms one, ones, and one’s
were used to find all appearances, which were then highlighted and manually counted. Each
appearance of one was manually classified into one of three main categories by usage:
1) numerical, 2) substitution, or 3) generic. A fourth category, “other”, was added for idiomatic
uses such as “on the one hand”, “one-off events” and labels such as “one-to-one interview”,
or “one-way MANOVA . Instances of one that occurred in language examples were excluded,
but instances in quotations were included, since the author had the option to paraphrase but
chose not to do so. Items such as “one-third” or “twenty-one” were included as numbers.

In order to examine the possible effect of moves within the article, results were totaled
for sections. The journal does not require a particular structure or labeling for section headings
apart from the highlights and abstract, stating only “Divide your article into clearly defined and
numbered sections” (Guide for Authors). Not all articles used the same division: for instance,
some articles separated introductions from literature reviews, and it frequently proved difficult
to separate out results (focusing on data and description) from discussion (interpretation,
comparison) in some cases. For these reasons, my final decision was to analyze the results in
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the following six categories: 1) highlights, 2) abstract, 3) introduction and literature review,
4) methods, 5) results and discussion, and 6) conclusion.

Results and discussion

In total, the word one appeared 194 times in the corpus of the 15 research articles. In order of
frequency, there were 139 instances of one as a number (71.6%), 27 of substitute one (13.9%),
generic one occurred 13 times (6.7%), while 15 items were in the ‘other’ category (7.7%). Given
that each section of a research article has a different focus and function, it seemed potentially
useful to look at occurrences on a different scale than entire articles, so instances were counted
section by section; results are shown in Figure 1.

Figure 1. Number of occurrences of one in different sections of the research articles, by category

highlights
abstract |l
intro & litrev I
methods I
results & disc I
conclusions GG

0 20 40 60 80 100
mnumber mgeneric msubstitution = other

No instances of one are found in the highlights, and only one use appears in the abstract.
If we consider that highlights are given in bullet points and not necessarily even connected to
each other, then this makes sense: the role played by one in cohesion (reference, substitution,
etc.) is largely irrelevant. Abstracts, while more cohesive texts, need to cover a variety of
information and are limited in word count, and thus probably tend to avoid repetition. Similar
results have been found in the literature in one category: a study on cohesion in conference
abstracts (28 abstracts in the field of education) observed no instances of nominal substitution
(Cabrejas, 2022). As for generic one, it usually seems to appear in longer stretches of text, for
instance when building up an argument. This may also account for its absence in this corpus
from the methods and conclusions sections.

Figure 2. Number of occurrences of one in the 15 research articles, by category
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Figure 2 reveals rather striking differences among the articles, both in terms of the
number of occurrences and the categories represented. Naturally, author preferences and
perceptions of appropriate discourse conventions likely play a large role in this, but such an
investigation is not within the scope of this pilot study. Another factor may be the type of
information in focus, and indeed this seems to play a role in explaining higher numbers in in
the frequency of one.

Examples of one as a number were found throughout all articles and all major sections.
However, four articles showed a particularly high number-related figures. A closer look at the
nature of the papers reveals characteristics that may be related to this phenomenon:

e RAI is described as “a critical review” and thus focuses on an extensive literature
review and discussion. It contains no methods or conclusions. One as a number
frequently appears when introducing references and describing studies:

(2) “One of the first discipline-specific pedagogic initiatives is reported in...” (RAL)
(3) “The study explores one grammatical feature of... “(RA1)

e RA4is an observation-based study, and one introduces examples of interaction patterns
or topics:
(4) “The following excerpt exemplifies one of those CF instances where...”(RA4)
(5) “Excerpt 11 demonstrates one of those instances... ”(RA4)

e RAB8 is a questionnaire study, and one often appears when discussing information from
individual respondents:
(6) “For instance, as one engineer mentioned,....” (RA8)
(7) “According to one of the instructors,...” (RA8)

e RA 15 involves both a questionnaire and an interview, and one is especially common
when discussing responses from participants:
(8) “One aviation English teacher also observed that instructor-student ratios had
increased.” (RA15)

Other studies also involved reporting responses but chose a different strategy of more
precise identification: RA 7 used “Interviewee 2, for instance.

Instances of one for substitution appear in ten of the 15 articles. Some examples are:

(9) “The researchers are mindful that the journal corpus is an ‘analogue’ one:... (RA1)

(10) “..., a quite different situation from the one in which most individual ESP tutors find
themselves.” (RA1)

(11) “Longer words convey more specific and specialized meaning than shorter ones.”
(Biber, 1988, p. 104). (RA5)

(12) “The ESP course in the university was a typical English course held for civil
engineering students in Iran and was the only one the university offered.” (RA8)
(13) “In this study, meaningless repetitions, contrasting intentional ones, are indicators of

disfluency.” (RA14)

One article makes especially frequent use of substitution: RA3, which compares two
corpora. The instances of nominal substitution occur almost entirely in the sections
corresponding to results and discussion. The first three examples from the section are shown
here:
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(14) “The results show that both the US and Chinese letters share a similar distribution of
grammatical structures, from the most common construction N + post-nominal clause
to the least used one Determiner + be + N.” (RA3)

(15) “Anaphoric expressions allow CEOs/chairpersons to connect with the information
mentioned retrospectively (e.g., this process), whereas cataphoric ones predict the
following message by...” (RA3)

(16) “The US texts use significantly more anaphoric and cataphoric references than the
Chinese ones. ” (RA3)

The majority of occurrences after this are used as in Example (16), i.e., when comparing
results from the US corpus with those from the Chinese corpus. Its use is presumably intended
to avoid repetition. Nominal substitution in other articles is far less frequent (up to three
occurrences), and eight of the 15 articles do not use it at all.

The generic one occurs in six of the 15 articles. Most common is inclusive, collegial
usage in which the author and reader are considered as members of the same group. This tends
to be of the “informed people/academic writers/researchers like us” type:

(17) “Similarly, it seems to be a cross-disciplinary norm to use causal connectives to
account for ome’s results and possible contrasts with previous findings in the
discussion section.” (RA10)

(18) “By pasting the text into Vocabprofiler, one can get the frequency profile including
the most frequent 1000 and 2000 GSL words, AWL words and off-/ist words. ” (RA13)

This also seems to be the case in Examples (19) and (20), but addition of the modal verb
‘might’ adds a flavor of “a reasonable/experienced researcher”:

(19) “The references section of these fifteen studies were perused and, as one might expect,
Cross-references to previous studies were made in more recent accounts, ...." (RAL)

(20) “The common core vs. specific debate has incited much discussion in the literature in
early work in ESP. Even though one might agree, in principle, with Hyland’s (2002)
viewpoint on specificity, it is not always feasible to implement a highly specialised
course in contexts involving....” (RA1)

It is not always easy to interpret the use of generic one in texts. Example (21) can be
interpreted as either inclusive — all those who have had the experience of speaking in front of
an audience (which will probably include all readers) — or impersonal, while Example (22)
seems to be impersonal; it does not seem that the Chinese authors would identify it as referring
to themselves and the readers, rather “a person”:

(21) “Undoubtedly, public speaking or impromptu communication can be anxiety-inducing
regardless of the number of times one has performed it.” (RA8)

(22) “The greater density of interactional metadiscursive nouns in the US discourse is
embedded in the Anglo-American preference for using direct and explicit code to
manifest one’s authenticity...” (RA3)

Despite the limited number of research articles investigated, some patterns seem to
emerge from the occurrences of one that allow us glimpses into broader issues in studies of
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research article writing and analysis, such as introducing information, textual cohesion, and
authorial presence and positioning.

Conclusions

The use of the word one was investigated in this pilot study comprising 15 research articles
from a recent issue of the journal English for Specific Purposes. At nearly 72% of the
occurrences, one as a number far outweighed its function as a nominal substitute (nearly 14%)
or generic pronoun (6.7%). Even in this small corpus, however, considerable variation was
found in the number of occurrences among the research articles, with a small majority never
using the generic one or substitution. Similarly, there are sections of the articles where it is more
likely to find all three types (the Introduction and the Results and Discussion sections), while
no instances of any type were found in the Highlights section and just one use in an abstract.
Results also indicate that the characteristics of an article — such as a review versus an original
study — or types of data reporting may influence how often one appears in the text. Naturally,
with so small a corpus, based on articles from only one journal, these results cannot be relied
upon but can perhaps demonstrate that this one small word has a larger role to play than one
might think at first.

The question that prompted this pilot study concerned whether language experts should
encourage or discourage the use of the substitute one or the generic one when proofreading or
translating manuscripts of research articles. Regarding the nominal substitute, it seems best to
reserve judgement until a larger sample is investigated. When it comes to the generic one,
although it was used in only five of the articles investigated, there is a clear tendency towards
use in an inclusive sense.

There are numerous topics that deserve more thorough investigation. One is the role of
one as a number in the cohesion of texts, including topics such as the effect of its position in
the theme or rheme and its combination with ellipsis. The relation of nominal substitution and
register requires deeper investigation. Furthermore, it may be worth exploring the connection
between specific moves within RA sections, particularly when examining the role played by
generic one in the negotiation of the relationship between author and reader and its possible
persuasive function. Future research in any of these topics would naturally demand a much
larger corpus, representing more journals and a wider range of subdisciplines within language
studies.
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A one sz6 tobbféle funkciéja angol nyelvii tudomanyos cikkekben

Ezt a korpuszvizsgalatot szerzdi kérdések inspiraltak, amelyek a "one’ szo tudomanyos publikaciokban térténd
megfeleld alkalmazdsdra vonatkoztak helyettesité névmdskeént és altalanos névmdskeént valo haszndlat esetén.
Keriilik-e ezek haszndlatat a szerzok a napjainkban publikalt tudomdnyos cikkekben? Milyen szerepet jatszik a
‘one’ szo a folyoiratcikkekben? A jelen tanulmany ezekre a kérdésekre keresi a valaszt 15 cikkalapjan, amelyek az
., English for Specific Purposes” cimii folyoiratban jelentek meg a kozelmultban. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a ‘one’ szo szamnévként valo haszndlata a leggyakoribb, ebben a formdban minden cikkben eldfordul a
szovegtorzsben, és szamos alkalommal szerepet jatszik az informaciok rendszerezésében. Korabban megjelend
fonév helyettesitjeként a ‘one’ szo tiz cikkben szerepel kdtéelemkent, leggyakrabban az eredmények és a targyalas
részben, mig az dltalanos névmaskeént funkciondlo ‘one’ — amely 6t cikkben jelent meg — inkabb inkluziv, mint
személytelen referenciaként jelent meg. A kérdéseket erdemes tovabb vizsgalni egy nagyobb korpuszon.

Kulcsszavak: miifajelemzés, tudomdnyos cikkek, helyettesité névmads, dltaldnos névmds
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Sturcz Zoltan

Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Gazdasag- ¢és Tarsadalomtudomanyi Kar

Egy epizod szaknyelviink torténetébol:
visszalatinositasi vita a 20. szazad elején

https://doi.org/10.48040/PL.2025.2.3

A visszalatinositas mint nyelvészeti és kulturtorténeti jelenség szakszoként ritkan jelenik meg. Jelentése a
nyelvekben megjelend, a latinbdl atvett és az adott nyelv fonetikai, grammatikai jellemzdihez igazitott szakmai
terminusok visszaalakitasa eredeti latin formara. A jelenség, illetve a folyamat lehet spontin vagy iranyitott
jellegii: mindkettore talalunk példakat. A magyar nyelv szaknyelvi vilagaban a 20. szazad elsé évtizedében Apathy
Istvan vetette fel erdteljesen a miinyelvi visszalatinositds kérdését. Arra hivatkozik, hogy a magyar szaknyelvi
szokincs jelentos része a németbdl esetleg mas nyelvekbdl atvett és azokban a latinbol atalakitott, megcsonkitott
szavakbol all. Ilyen modon idegen nyelviinktol, de magatol a latin nyelvtdl is. Minyelviink nagy formaloja Szily
Kalman vitaba keveredett Apathyval. Tévesnek mindsitette a visszalatinositas felvetését, mivel a magyar miinyelv
a megszilardult elvek, a gyakorlat és a megmagyarosodas alapjan mar befogadta a kiilonbizé, a latinbol
eredeztetett miiszavakat. Szerinte a visszaforditas kart és zavart okozna a nyelvi rendszerben, és ellentmond a
korabban elfogadott szaknyelvfejlesztési tételek egyik pontjanak, miszerint a megszokott és betagolodott latin
szavakat, kiilondsen a szakszavakat el kell fogadni. Vitdjuk a Muzeumi Fiizetek és a Természettudomanyi Kézlony
hasabjain zajlott le, és a szakmai kérék tobbségének egyetértésével: a visszalatinositasi folyamat elutasitasaval
zarult.

Kulcsszavak: szaknyelvtirténet, lexikatorténet, latin nyelv, visszalatinositas, nyelvmiivelés

Bevezeto gondolatok a visszalatinositassal kapcsolatban

A visszalatinositas fogalom mind a nyelvészeti, mind pedig a torténészi, kultirtorténeti
szakirodalomban ritkan, de idonként Ujra és ujra felbukkano fogalom. Alapjelentésében a latin
kultirkorhoz, f6leg annak a nyelvi vildgdhoz valé valamilyen szintli visszalépést vagy
visszalépési jelenséget, folyamatot takar. Torténelmi, kultirtorténetei esetként és egyben
hosszas folyamatként a roman kultaraban a cirill betlis irasmodrol a latin betiis irasrendszerre
valo attérést hozhatjuk példanak. Egyedi kultartorténeti példaként pedig Eperjes varosanak,
igazabol visszatérését hozhatjuk fel. A fentebb emlitett mindkét torténelmi példank azt is
mutatja, hogy a visszalatinositas egyrészt bonyolult és dsszetett kérdéskdr, masrészt térben és
idében tagan értelmezhetd, harmadrészt pedig ha nem is direkt nyelvészeti jelenség, de
mindenképpen nyelvi kontaktust és problematikat is mutat.

Ha kimondottan nyelvészeti alapti vagy iranya definicidjat, de inkabb koriilirasat
keressiik a fogalomnak, akkor nem masrol van sz6, mint valamilyen okbol a klasszikus latin
nyelv lexikai készletéhez, esetleg morfologiai készletéhez vald odafordulés, visszafordulas,
nyelvészeti Gjrafelhasznalds valamilyen szintii jelenségérél. Ehhez hozzétehetjiik azt, hogy a
jelenség vagy olykor a folyamat tervezett, tudatos vagy éppen spontan, esetleg nyelvi divat
jelleget is, s6t néha nemzetkdzi méreteket is 6lthet. Gondoljunk a reklamipar, a gydgyszeripar
¢s mas iparagak latin szoalkotdsaira, amelyek esetében érzékenyebben fogalmazva nem is
visszalatinositasrol, hanem un. mesterséges, mii- vagy al-latinitasrol beszélhetiink. Ez a
folyamat nyelviinkben nem uj keletli jelenség. Mar a 20. szdzad elsé felében tobb kutato is
foglalkozott a kérdéssel. Két nyelvész — Tolnai Vilmos majd Gyalmos Janos — ide vonatkozo,
a magyar—latin kérdéssel foglalkoz6 megallapitasat idézhetjiik:
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A XX szdzad folyaman latin eredetii és visszalatinositott vendégszavaink nagy mennyiségben élnek az
irodalmi és koznyelvben, sét a nép nyelvében is egynéhdany...” (Tolnai, 1933:227)

., Magyarorszagon a latin nyelv sokdig mintegy lingua paterna volt, s a magyar és latin nyelv
egymasmellettiségében a fOszerep a latin nyelvnek jutott. A dedkos miiveltségiick szinte magyar-latin
keveréknyelven beszéltek. A latin nyelvnek magyarra gyakorolt nagy hatasabol kovetkezik, hogy nemcsak
latin jovevény- és vendégszok élnek a magyarban, hanem latin eredetii képzdk is.” (Gyalmos, 1933:222)

Utaltunk arra, hogy a visszalatinositas terminus igy, fonévi forméaban ritkan fordul eld,
foleg melléknévi igenév formaban, jelz6ként gyakori: viszalatinositott szbalak, -forma, -elem,
-példa stb. szokapcsolatokban. Erre és egyaltalan a fogalom €16 mivoltara példaként hozhatjuk
az ,,Uj magyar etimologiai szotar” egyik szocikkét: ,, express /...] Nemzetkozi sz6 (n, ang, fi)
[...] A magyarba elsésorban német kozvetitéssel keriilt at; az exprsessus valtozat — jelentésébol
itélve — visszalatinositott lehet a német expref3 alapjin.” (UESzWeb)

A visszalatinositds a magyar nyelvtorténetben, pontosabban szaknyelvtorténetiinkben a
XX. szazad els6 évtizedében tlnik fel tudatos, szervezett jelenségként. A XX. szazad elejére a
magyar szaknyelvi vildg mind lexikaalkotasi, mind pedig stilisztikai tekintetben nyugvopontra
jutott. Koszonhetd mindez Szily Kalmannak és alkotokorének, tovabba forumaiknak
(Természettudomanyi Kozlony, Magyar Nyelv folyoirat, szakmai kiadvanyok). Szily még 1879-
ben lefektette a miinyelv fejlesztésének alapszabalyait. Ennek részletes leirasat a ,,Szily Kalman
szaknyelvi latlelete és fejlesztési terve 1879-bdl” cimill tanulméanyban fejtettem ki (Sturcz,
2024). Szily az idegen — benne a latin eredetli — miinyelvi szokincs hasznalatat is vilagos
szabalyokhoz kototte. Ehhez képest fleg a latin miinyelvi szokincs tekintetében Apathy Istvan
kolozsvari professzor 1Uj felvetéssel jelentkezett, amit sajat megfogalmazasaban
visszalatinositasnak nevezett, Apathy elgondoladsdban a magyar szakszokincs latin eredetre
visszavezethetd, de mas nyelvekbdl, féleg a németbdl atvett latinos terminologiai elemeit,
formait kivanta az eredeti latin formakra visszaalakitani.

Apathy felvetése, indokai, gondolatmenete, vitaanyagai

Miel6tt ratérnénk Apathy felvetésének bemutatasara, essék néhany sz6 magarol a gondolat
szerzOjérol. Apathy Istvan (1863-1922) neve alatt a lexikonok, €letrajzok tobbnyire azt irjak,
hogy természettudds, zooldgus, orvos, a kolozsvéri, majd a szegedi egyetem nemzetkozi hirii
professzora (Web1; Magyar Nagylexikon; Uj Magyar Eletrajzi Lexikon; Kapronczay, 1973;
Benedeczky, 1985; Gabor, 2006 és Web2; Rosta, 2022). A felsorolds tovabb bdvithetd a
kovetkezd szavakkal: szépird, publicista, tarsadalomtudos, nyelvész, tudomdanyszervezo,
politikus. Ebbdl az dsszesitésbodl az deriil ki, hogy egy késdi polihisztorrdl beszélhetiink, aki
mind a realidk, mind pedig a huméan tudoményok terén rendkiviili alkotoképességgel
rendelkezett. Erre a sokoldalisagra hivatkozva joggal jegyzi meg egyik méltatoja 1973-ban,
hogy: ,,...munkassaganak mindenre kiterjedd értékelésével a mai napig ados maradt az
utokor.” (Kapronczay, 1973: 213). Ez a megallapitas, azaz a teljes feltaras hianya mindmaig
igaz. A kolozsvari egyetem és maga a varos, de inkabb a régi6, Erdély kulturajaban is kiemelt
szerepet toltott be. Nem véletlen, hogy a varos, az egyetem és foként maga Apathy az Erdélyi
Muzeumegylet és annak szakmai sajtokiadvanyai koriil is irdnyitd tevékenységet végzett. igy
az egylet legfontosabb kiadvanyanak, az Ertesitének a foszerkesztését is rabizzak. Itt veti fel
egy a forrasvizekrdl sz6l6 szakmai tanulméany sokoldalas birdlataként a latin miiszavakkal
kapcsolatos megallapitasait, és javasolja a szerinte helyes, a klasszikus latinhoz visszatérd
szohasznalatot.

A témaval kapcsolatos kisebb-nagyobb szébeli megnyilatkozésain kiviil 1900-1911
kozott harom nagy tanulmanyban foglalta irasba véleményét (Apathy, 1901; Apathy, 1906;
Apathy, 1911a). A harmadik tanulmanyat még egy kis konyvecske vagy inkdbb kiilonnyomat
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formajaban is megjelentette Apathy, 1911b). Az els6 elvi és praktikus megnyilatkozédsa az
tigyben az erdélyi Ertesitd szakfolyéirat hasabjain jelent meg. (A szerz6 mar 1900 folyaman
megirta, de nyomdai okok miatt a cikk megjelenésre csak 1911-ben keriilt sor.) Ez a kritikai
megjegyzésekkel és szerkesztdi tandcsokkal teli husz oldalas tanulmanya bevezetését az
alabbiakban olvashaté mondatokkal kezdi, nem titkolva azt sem, hogy szerkeszt6i onkénnyel a
sajat szohasznalati elvei alapjan belejavitott a szerzd, Ruzitska Béla munkajaba:

., Minthogy Fabinyi és tanitvanyai, kézottiik természetesen Dr. Ruzitska Béla ur is, ,, egyeldre tartozkodo
allast” foglalnak el azokkal az elvekkel szemben, a melyeket az ,, Ertesité Természettudomanyi Szaka” az
idegen miiszoknak a magyar szovegben hasznalando irasmodja tekintetében nehdany év ota kivet, ki kell
nyilvanitanom, hogy Ruzitska ur az idegen miiszokat a ndalunk leginkabb haszndlatos, németesen csonkitott
formdban irta (pld. jod [j-vel], calcium-carbondt, hydrogén, ammonidk, phosphor, kdlium-hydroxyd,
kaliumborfluorid, absolut, positiv stb.). Szerzo ur megkérdezése és beleegyezése nélkiil helyettesitettem a
t6le kivetett irasmédot azzal, a mely az ,, Ertesité” egyéb targyi cikkeiben eddig keresztiilvitt elveimnek a
chemiai miiszokra nézve is sziikségképi kovetkezménye (lodeum i-vel, nem j-vel), calcium-carbonas,
Hydrogenium, ammoniacum, Phosphorrus, kalium-hydroxyda, kalium-borium-fluorida, absolutus,
positivus sth.). (Apathy, 1901:101)

Ebbdl kideriil, hogy a magyar miinyelvben hasznalt latin eredetli szakszavak —
megfogalmazasa szerint — ,,németesen csonkitott formaban” keriiltek be a magyar miinyelvbe,
ami elfogadhatatlan a nyelv tisztasaga szempontjabol. A németes hatasrol tovabbi keményebb
megjegyzései is vannak:

, Reégi tudosaink, ha néztek, hat microscopiumba és nem mikroszkopba néztek. A tudomanyos miiszokat
latinos, nem ritkan onkényesen ellatinositott formajukban hasznaltak,; ezeket a formakat csak késébb
helyettesitette a németesen csonkitott alak, akkor, a midén, a nyelviijitas kordban, tudomdnyunknak
nemcsak szellemére, nyelvezetére is red iitotték a némettdl valo fiiggésnek a rabszolgabélyegét. [...]
Nyelviink természetével szamot nem vetd Bugat-féle miimagyarositisra kovetkezett visszahatdis a
tudomanyos német hédoltsagnak ezt a szolgabélyegét még feltiindbbé tette. Pedig nem keriilne nagy
faradsagba, hogy miinyelviinkrol letoroljiik.” (Apathy, 1901:102)

Ezt kovetden a tanulmanya tovabbi részében nyelvtorténeti és szakmatdrténeti tények,
munkak hatalmas tdrhazat vonultatja fel annak bizonyitdsara, hogy a helyes vagy magyaros
latinsag miként miikodott a korabbi idokben. Kifejti, hogy e bizonyitékok, gondolatok és elvek
jegyeben korrektarazta, helyesbitette Ruzitska korabbi cikkét.

Néhany évvel késObb atveszi a kolozsvari, egyben erdélyi szellemi élet egyik
legfontosabb forumanak a Muzeumi Fiizetek kiadvanynak a szerkesztését. Itt jelenik meg a
témaval kapcsolatos masodik nagy cikke. Az elsé szamban, a 10 oldalas ,,Szerkeszt6i
iizenetek”-ben meghirdeti €s hosszasan kifejti az elvi szerkesztésre, tovabba a szakmai
irasmodra vonatkozd elveit. A bevezetében hatarozottan allast foglal az 6nalld erdélyi
muveltség mellett: ,, Erdélynek volt sajat miiveltsege a multban, kell lenni sajat, fiiggetlen
miivelddésének a jovoben is. A vezetés Kolozsvart illeti meg...”" (Apathy, 1906:1I) A transzilvan
érzelmii bevezetd oldalak utan tér rd a publikaland6 anyagok szohasznalati szabalyaira:

,Nem latom at, miért kelljen csak nekiink magyaroknak ebben a csonkitott formaban haszndlnunk a
latinbol, gorogbol vagy mas nyelvbdl vett, illetéleg a latin vagy gorég szokbol alkotott miikifejezéseket, a
melyben azokat a német irodalom, a német nyelvszokdsnak vagy a német visszaélésnek megfeleléen
hasznalja. Ugyanazokat a miikifejezéseket minden nemzet irodalma megfelelden atidomitva alkalmazza:
mdsképpen a francia, az angol és az olasz. De veliink el akarjak hitetni, hogy azok, németes formajukban,
nemzetkozi miiszok. [...] ...nekiink az idegen miiszokat csak vagy latinos, illetdleg gorégds alakjukban,
vagy, ha a miiszot az illetd tudomanyag egy mas nyelv szavai koziil vette, az illeté nyelvben hasznalatos
formaban szabad hasznalni.” (Apathy, 1906:VII)

31



A TUDOMANYTERULETEK NYELVHASZNALATANAK SAJATOSSAGAIL, SZAKNYELVKUTATAS

A tovabbi oldalakon kifejti, hogy a ,, miiszok ujraalkotdsa, visszalatinositasa” hosszu és
nehéz feladat. Eppen ezért a helyes latinsag €s a helyes magyarsag helyreallitasara nagy ivi
programot is hirdet:

., Ezt a nehézséget a természettudomanyi miinyelvre és az dltalanosan hasznalt idegen szokra vonatkozolag
ugy igyekszem majd lekiizdeni, hogy, illetékes szakemberek segitségével, fokozatosan dsszeallitom és annak
idején kozzé teszem minden egyes természettudomanyi szak miikifejezései helyes formajanak, illetoleg az
idegen helyébe alkalmas magyar miiszoknak jegyzéket. A szerzok hozzdjaruldasaval addig is alkalmazom a
helyes miikifejezéseket a Muzeumi Fiizetek kozleményeiben és a sajat irasaimban. A németes miikifejezések
szerencsére, nem gyokeredznek még oly mélyen a tudomdnyos irodalmunkban, hogy kiirtasukat legfeljebb
egy évtized alatt remélni ne lehetne. Tanitvanyainkat eleve csak a magyar szellemnek megfelelt miiszokra
tanitsuk, és akkor a németek nem is fognak tobbé a magyar irodalomba visszatérni.” (Apathy, 1906:VIII)

Erre a bevezetd tanulmanyra Szily és kore, a ,.budapesti iskola” a nyomdai és
megjelenési csszasok, meg feltehetden mas okok miatt csak joval késébb, 1910-ben reagilt,
felelevenitve a minyelvi elvek tobb mint két évtizeddel kordbban meghirdetett, majd
megismételt elveit. A tanulmany ,,A magyar természettudomanyi miinyelvrél” cimmel jelent
meg a Természettudomanyi Kozlonyben (Szily, 1910). Rossz nyelvek szerint az egyik
szerkeszt6ségi tag szorgalmazta a , kolozsvari tdjszolas” elleni hatarozott fellépést a
legjelentdsebb magyar természettudomanyi lap hasabjain.

Apathy — immar a témaval foglalkozé harmadik tanulmanyaban — valaszként és egyben
felvetése ujabb indoklasaként 1911 marciusadban Szily folyoirataban, a Természettudomanyi
Kozlonyben egy hosszu tanulmanyt kozol ,, Kompliment és komplement” cimmel. A két
egymashoz kozel allo sz6 a német das Kompliment (bok, dicséret, tisztelgés kdzszo) és a das
Komplement (kiegészitd darab: miiszaki, ipari szakszd; kiegészit rendszer: orvosi szakszo)
kapcsan kezd hosszl elmélkedésbe €s tovabbi példasorok idézésébe azzal kapcsolatosan, hogy
a német mintdk miként szoritottdk ki, vagy be sem engedték a szabalyos latin kifejezéseket
(Apathy, 1911a). Ezt a tanulmanyat mintegy végsé meggy6z6 vagy lezar6 munkanak szanta a
visszalatinositasi kérdésben. Olyan fontosnak tartotta gondolatait széles korben kozzétenni,
hogy a Pesti Lloyd Nyomda gondozasaban még kiilon konyvszerli, de inkabb fiizetszerli
kiadasban is megjelentette az anyagat (Apathy, 1911b).

Gondolatmenete azonban tobb ponton is santit vagy legalabbis ellentmondésos az igazi
latin formakhoz val6 visszatérés erdltetésében. Igy példaul akkor, amikor a mult és a jelen latin
szoalkotasait, pontosabban szoalkotasi gyakorlatat veti Ossze, illetve elemzi. Az alabbi
érvelésében az igyekszik és az idomit szavai mintegy gyengitik a merev latinositasi allaspontjat,
amikor igy fogalmaz:

,» Tudomanyos miiszavaink leggyakrabban latin vagy gérog szok, illetéleg latin vagy gorog szavakbol
latinos vagy gorogos kepzéssel alakulnak. Mostani fejtegetésemre nézve mindegy, megvoltak-e az igy
alkotott sz6k a régi latinsdgban vagy gorégségben is. Ugy a hogyan, képzédtek, latin vagy gorég szok;
legtobb tudos igyekszik is jol, a latin vagy gorég nyelv térvényei szerint képezni oket. A magyar nyelvnek
pedig osi hagyomanya, hogy a latin szokat csonkitatlanul illeszti be a magyar beszédbe s ezt a csonkitatlan
format idomitia a magyar hangtorvények szerint.” (Apathy, 1911a:290)

Tovéabba a merev allaspontjat részben maga céafolja, amikor a magyar nyelvbdl felhozott
kovetkezd példakkal, illetve megjegyzésével eldall: ,, Bar arra is van sok példa, hogy nem latin
szokat is ellatinositott [értsd: a magyar nyelv] szilvorium, urbdrium, urbaridlis,
gouvernementalis, loyalis stb., mert érezte, hogy ezek a szok a magyaros beszédbdl igy kevésbé
rinak ki.” (Apathy, 1911a:297) Végso érvként €és dsszegzésként a latin tulajdonneveket hozza
példaként: miszerint a jelen hasznalat elveti a Virgil, Ovid, Hordcz példakat és visszatért a teljes
latin nevek hasznalatdhoz a Vergilius, Ovidius, Horatius alakokkal. Tehat ezzel a példasorral
itt azt kivanja bizonygatni, hogy ,,csonkult” alaka szokat térvényesen ,,visszalatinositsunk”. Ez
utobbi szava a visszalatinosit, mintegy vezérld kulcsszoként ebben a cikkében tobbszor is €s
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kiemelten szerepel. Torténelmi és irodalmi példasorat ezzel a mondattal zarja: ,, [me, igen is
visszalatinositsunk sok szot, még pedig tudatosan, a németségtol valo félelmiinkben.”” (Apathy,
1911a:298)

Végezetiil jegyezzilk meg, hogy Apathy nem allt teljesen egyediil a német-latin-magyar
probléméaval. Példaul Toldy Géza iigyvéd és nyelvvédd 1910-ben, a ,,Helyteleniil hasznalt
vendégszavak” alcimli munkéja bevezetjének erds szatirikus megjegyzésében egy sajatos
fogalmat (németeurdpai) hasznalva a kovetkezoket irja:

,, Korunkban mar iskolainkban belénk verdesik a németeuropai latin kiejtést, elsésort nyilvan azert, mert
azt velik helyesnek, de meg talan azért az igazinal inkabb sérti nyelviink szellemét, tehat eurdpaisagunknak
dgyaznak meg vele, no meg tan azzal az atyai szandékkal, hogy amikor az életbe lépiink, barbarnak ne
nézhessenek kiejtésiink miatt.” (Toldy, 1910:55)

Szily és a budapesti iskola allasfoglalasa és valasza

Szily mar 1879-ben leszogezte a miinyelvi fejlesztés azon szabalyait, amiket a szakmai
kozonség is elfogadott, és ezek szellemében alkotott, miikodott. A teljesség igénye nélkiil,
Iényegét tekintve, roviden idézziik fel azt a négy pontot, amit a szdzad utolso évtizedeiben és
az ezredforduldn sorvezetoként hasznaltak a szakirok, a kortarsak.

., 1. A mely természettudomanyi fogalomnak vagy targynak nincs internacionalis elnevezése, jeloljiik azt mi
is a magunk nyelvebdl valo miiszoval. — Ha ellenben ugyanarra sem dltalanosan ismert szavunk, sem
alkalmatos tajszavunk még nem volna, alkossanak a hozzadérték vj szot, a magyar nyelv térvényeinek és a
magyar észjardasnak megfeleldleg.
2. Ha valamely tudomanyos targyra helyesen alkotott, hatdrozott értelmii és vilagos magyar szavunk mar
van, ne polgarositsuk meg az idegen szot, még ha az internationdlis kelenddségii volna is, hanem orizziik
meg és hasznaljuk kozakarattal a magunkét.
3. Ha valamely rosszul alkotott magyar miiszo az eddigi folytonos és dltalanos haszndlattal mar egészen
érthetd és hatarozott értelmii szova lett, és ha a kiirtas megkisértése, elore lathatolag sok nehézséggel jarna
s a megallapodast megint sokdig kesleltetné, még az ilyen magyar miiszot is tartsuk meg szoros kivételképen
és hasznaljuk ezentul is.
4. Ha valamely internationalis miiszo helyébe nem tudunk helyesen alkotott, hatarozott értelmii és vilagos
magyar szot allitani, fogadjuk el mi is (a 3. ala tartozo csekély szamu kivételekkel) az internationdlis miiszot
és nemzetiesitsiik meg, ha sziikséges, ugy, hogy a magyar szoképzéknek és ragasztékoknak elfogadasara
alkalmatosabb legyen, anélkiil mindazonaltal, hogy azt nevetségesen megkorcsositsuk.”

(Szily, 1879:342-343)

Szily és kore ezt a gondolatmenetet 1dézi fel €s erdsiti meg a korabban mar emlitett
1910-es valasz- vagy vitacikkében, utalva arra, hogy a kialakult nyelvhasznalati gyakorlat
felboritdsa ismét kaotikus allapotokat idézne el6 a minyelv vilagdban. Apathy
viszontvalaszaként értékelhetd ,,Kompliment ¢és komplement” tanulmanyara Szily és
feltehetden a szerkesztOség tobbi tagjaval egyetértésben a kovetkezd szamban azonnal valaszol,
és a fentebb mar idézett 4. pont gondolatmenetét idézi be a valaszcikkébe, amikor igy fogalmaz:

,»Mikor a befogadando nemzetkézi miiszo afféle csaladtalan szo, melybol szarmazékok, legalabb ma még,
nem sarjadzanak ki, az ilyen szot tartsuk meg valtozatlanul azon alakjaban, a melyben elottiink, magyarok
elott, legismertebb. Tobb nehézséggel jar a csalados miiszok befogaddsa. Ezeket, ha sziikséges,
nemzetiesitsiik meg ugy, hogy a magyar szoképzéknek vagy ragasztékoknak elfogadasara alkalmasabbak
legyenek, a nélkiil mindaz altal, hogy oket nevetsegesen megkorcsositsuk. Ezt tandacsoltam én 1879-ben, és

ezt tandcsolom ma is 1911-ben.” (Szily, 1911:351)

Apathy tobbszor felvetett és részben jogos németellenességére, mondhatni
,nhémetfobidjara” reagalva pedig ezt irja:
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,,De hat miéert ne fogadjuk el valtozatlanul a nyugatrol hozzank érkezett miiszot? Miért kell 6ket nekiink egy
is, us, um, ium szocskaval megtoldanunk? E kerdésre Apathy azt feleli: azért, mert a német hozza éket. No
hat én a német bevandorlastol, sem az emberekétol, sem a szokétol nem félek oly nagyon, mint Apathy. [...]
Ne a szoktol féljiink, hanem a szofiizéstol és a stilustol. De meg azutin ezeknek a német réven hozzank
érkezett angol, franczia miiszoknak nincs is semmi németes formdajok. Egyik sem hordja magdn a -heit, -
keit, -ung, -irt, -isch, -lich stb. képzdt. Hiszen ha igy jonnek, ugyis vagy megmagyorositiuk, vagy
meglatinositjuk éket nyomban.” (Szily, 1911:351)

Sokatmondoak Szily zar6 sorai, amelyek vitazaré és lezard sorokként is felfoghatok az
Apathy-féle ,lexikai ujrapozicionalasi” kisérletet és annak elfogadhatosagat illetbleg.
Lényegében azt nyugtizza, hogy a természettudomanyi minyelv tekintetében a
Természettudomanyi Kozlony €s alkotokore végleg eldontotte a nyelvhasznalat milyenségét.
Errél igy fogalmaz:

., Mieldtt e vitankat befejezném, eldbb egy orvendetes jelenségre szeretnék még ramutatni. 1906-ban, az
Apathy miinyelvet kéveté erdeélyi Muzeumi Fiizetek I kotetében még csupa augitis, biotis, calcitis,
labradoritis, porphyritis, pyritis, orthoklassis, olgoklassis, amphibalon, és sanidina jarja, de mar 1909-ben
a V. kétetben augit, biotit, calcit, diorit, porphyrit, pyrit, oligloklas, plagioklas, sanidin és amphibol-rol
beszélnek. Ugy latszik, Kolozsvar nincs mar oly messze Budapesttdl. Igen oriilnék, ha Apathyt és kovetdit
nem sokdra igy tidvézélhetndk: Isten hozta Ondket mindlunk!” (Szily, 1911:352)

Egy lezarhatatlan kérdéskor élete és utoélete

Feltehet6 a kérdés, hogy a kortars tudosok, a szakirok hogyan reagaltak a vitara, ¢és kinek az
oldalara alltak. Az allasfoglalas egyértelmii néma szavazas volt azzal a gyakorlattal miszerint a
Szily-féle elvek érvényesiiltek a miinyelv-, illetve a szaknyelvhasznalatban, a szakirodalomban.
Apathy a vilaghabortt kdvetd torténelmi események utan a kolozsvari egyetemrdl kénytelen
volt tdvozni. A szegedi egyetemen folytatta tudoméanyos munkajat, €s még tett némi kisérletet
a miinyelvhasznalati elvei elfogaddsara, de nem talalt timogatokra. 1924-ben bekdvetkezd
halala végkepp elfeledtette a felvetéseit. A vitat kdvetden tobb mint két évtizeddel késdbb
(1933-ban) az Akadémia Szily Kalman emlékiilésén Ilosvay akadémikus méltatd beszédében
visszatér egy kétpolusu gondolattal a témara. Ertékelésében igy fogalmaz Szilyrdl:

,,Mindent elkovetett, hogy a Bugat-féle miinyelv minél elobb eltiinjék a hasznadlatbol és gondosan orkédott,
hogy Apathy miiszavai, melyeket Apathy nem a kéztudatban atment alakjukban, hanem sajatos elmélettel
visszalatinositott vagy visszagorégositett formdjaban igyekezett a természettudomanyi irokra
rderdszakolni, természettudomanyi irodalmunkban polgdrjogot ne nyerjenek.” (llosvay, 1933:15)

A bevezetében mar idéztem Tolnait (1933) és Gyalmost (1933), akik szintén ez id6ben,
1933 sordn irtdk le a latin—magyar kérdéssel kapcsolatos megjegyzéseiket. Néhany évvel
késobb Fludovits Jolan ,,A magyar nyelvtudomany kézikonyve” sorozatban elemezte a latin
jovevényszavaink problematikdjat. Figyelemre mélto az a gondolatmenete, amelyben a tiszta
latinsadg vagy a meggy0dz0 latin eredet mellett hosszan foglalkozik a szerinte ,,al-latin” vagy
,»hem tiszta latin”, de a magyar nyelv szokészletébe és morfologiai rendszerébe mar beépiilt és
megszokott szavakkal és képzokkel. Ezekkel kapcsolatban igy ir, majd megerdsitésként
példakat hoz: , Igen nagy szamban vettiink at olyan latin jovevény- és idegenszavakat,
melyekbol a nyelvérzék egy-egy latin képzo sajatos funkciojat kiérezhette és az ill. képzot
elvonva az eredeti jelentésben vagy azt tovabbfejlesztve, magyar szavakhoz is hozzdillesztette.”
(Fludovits, 1937:37) Nagyszamu és tovabbi analdgias példatarabol csak néhanyat sorolunk fel,
mint a morfoldgiai al-latinitds példait: papista, pipatdrium, irodista, orgonista / Volterianus /
urizal, sétafikal stb. (Fludovis, 1937). Tovabbi gondolatmenetében Tolnai Vilmos korabbi
gondolataira is emlékeztetve utal arra, hogy ez a ,, befogado és elfogado folyamat vagy
jelenség” széles kort, tobb idegen nyelvbdl szarmazo lexikai elemet is €rinthet:
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., Az elébbi sajdtos funkcioval ellatott latin képzék mellett vannak olyan, jovevényszavainkbdl elvont latin
szovegek, melyek idegen (ném., fr.) szavakhoz jarulva, azok meghonosoddasaban meglehetds nagy szerepet
jatszanak. Az ilyen latinos végzddésii nemlatin szavakat nevezi a nyelvtudomadnyi irodalmunk dl-latin
Jjovevényszavaknak (vo. Tolnai: Szily — Emlék 84).” (Fludovits, 1937:37)

Ennél az idézetnél figyelni kell arra is, hogy Fludovits Tolnainak egy 1918-as révid
cikkére utal, amiben a latin kérdés kapcsan felveti és bevezeti az ,,al-latin” fogalmat. Tolnai
rész¢érdl ez egy, a vitaval kapcsolatba hozhat6 utélagos és kozvetett allasfoglalas is lehet, azzal
a mondanivaldval és tanulsaggal, hogy a latin-magyar kérdés joval dsszetettebb €s joval tobb
forrasbol ereddbb, egyben beépiiltebb, mint azt gondolnank (Tolnai, 1918).

Konkluzio és zarszo

Ha a visszalatinositasnak, mint felvetésnek volt pozitiv értelme, akkor azt abban kereshetjiik,
hogy ravildgitott egy problematikéra, és igényt formalt: a latin eredetli szavaink és a latin
eredetli képzéink mélyebb elemzésére. Ezt bizonyitjdk azok a kisebb-nagyobb nyelvész
észrevételek, de még inkabb azok a mélyebb elemzések, amelyeket a mar fentebb idézett
hosszabb munkék mutatnak. A ,.feliilvizsgalat” és a vita mind a mai napig nem sziint meg:
részben nyelvhelyességi, részben grammatikai, részben lexikoldgiai felvetések rendre
elébukkannak. Maga a visszalatinositas fogalom is ugymond megcsavarodott, mivel el0kertilt
az Ujralatinizalodas, a relatinizalodas, az al-latinizalodas fogalom is. Grétsy Laszlo (2005),
Horvath Péter (2015) és masok az angol nyelvbol atkeriild és latinos képzdvel alkotott,
ugymond allatinositott vagy visszalatinositott szavak kérdésével tobb rovid észrevételiikben is
foglalkoztak, elismerve, hogy ez a jelenség is (az angol—latin—-magyar nyelvi hatas vagy inkabb
nyelvi jaték) mai nyelviink részévé valt, kicsit és kisértetiesen hasonldé az Apathy altal biralt
német—latin-magyar jelenséghez. Ladanyi Maria (2014) ,Idegen képzOk a magyar
szOképzésben: rendszeresség, produktivitas, versengés” cimil nagyszabasl tanulmanyaban tobb
oldalt szan a latin vagy latinos képzdink elemzésének, €16 voltdnak és aktivitasanak.
Tanulmanyat vitazaronak is tekinthetjiik, mivel a latin—-magyar nyelvkontaktus vilagat
Osszekoti az eurdpai modern nyelvekbdl szarmazd, a magyarban is megjelend latin, al-latin,
relatinizalt szavak vildgaval, azok kényszerli és gyakorlati befogadéasaval, beépiilésével.
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An episode in the history of Hungarian terminology:
the debate on ’relatinizing’ at the beginning of the 20th century

The linguistic and cultural history phenomenon of 'relatinizing’ rarely turns up as a technical term. It means going
back to original Latin form of technical terms which were taken from Latin and modified according to the phonetic
and grammatical character of the given language. The phenomenon, or the process, can be spontaneous or
controlled; there are examples for both. It was Istvan Apadthy who seriously brought up the question of
‘relatinizing’ in terminology in the first decade of the 20th century. He pointed out that the majority of terminology
vocabulary in Hungarian were words of Latin origin taken over from German or other languages where they had
already been mutilated. In this way they were strange not only for our language but for Latin as well. An expert
of Hungarian terminology, Kalman Szily, argued Apdthy’s viewpoint. He claimed Apdthy was wrong because, as
he reasoned, relying on firm principles and practice the Hungarian terminology had already accepted the different
terms of Latin origin. He thought ‘relatinizing’ would cause damage and confusion in the language system and
would contradict one of the accepted principles of developing terminology, according to which the usual and
integrated words, especially terms of Latin origin should be recognised. Their debate was published in the
“Muzeumi Fiizetek” and “Természettudomanyi Kézlony”, and resulted in the refusal of ’relatinization’ supported
by majority of experts in terminology.

Keywords: terminology history, vocabulary development history, Latin, relatinizing, language development
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A konnyen érthetd kommunikacio alkalmazhatésaga magyar
betegtajékoztato oldalakon

https://doi.org/10.48040/PL.2025.2.4

Egyre fontosabb tarsadalmi igény, hogy biztositsuk a nyelvi-értelmi akadallyal kiizddk jogait, koztiik azt, hogy
hozzdférjenek az egészségiigyi informdciokhoz. Ezt az igényt szolgdlja a kénnyen érthetd kommunikacié (KEK)
szabdlyrendszere, amely azonban a magyar nyelvii KEK egészségiigyi szovegekhez még nem ad vitmutatdst. Jelen
kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy a jovébeli magyar nyelvii kénnyen értheté betegtajékoztatokban milyen
terminusokat javasolhatunk. Vizsgdlatunk elézménye egy korabbi pilotkutatisunk, amelyben német nyelvii
standard és konnyen értheté (Leichte Sprache) betegtajékoztato szévegparok terminologiahaszndlatat és
terminusmagyardzo stratégidait vizsgaltuk. Jelen kutatisunk korpusza harom alkorpuszbdl all: a magyar
webbeteg.hu portal osteoporosis (csontritkulas) téemdju magyar standard nyelvii betegtdjékoztatoibol; ugyanezen
témdaban német standard nyelvii és német KEK betegtdjékoztatékbol. A hdrom alkorpuszbél szofiverrel és
manudlisan kigytjtottiik a terminusokat, majd ezeket szotari adatok alapjan szaknyelvi szintekhez soroltuk,
szemantikai transzparencia és webkorpuszokban valo gyakorisag szempontjabol elemeztiik. Cikkiinkben lépésrdl
lépésre bemutatjuk azt a javasolt eljardst, amellyel a standard magyar nyelvii betegtajékoztatokbol kiindulva
osszedllithatiuk a magyar KEK betegtdjékoztatok terminuskészletét. A késébbickben célunk konnyen érthetd
mintaszévegek kidolgozdasa orvosokkal és gyogypedagogusokkal egyiittmiikodve és az érintett célcsoportokkal
tesztelve.

Kulcsszavak: orvosi terminoldgia, kénnyen értheté kommunikacié (KEK), betegtdjékoztatok, korpuszalapii
elemzés, szaknyelvi nyelvhasznalat

Bevezetés

Az 1960-as évek ota Europaban és Amerikaban is egyre nagyobb igény mutatkozott a konnyen
érthetd jogi, kozigazgatasi és egészségiligyi témaju tdjékoztatd szovegekre, kialakult a konnyen
érthetd szovegek létrehozasanak gyakorlata, majd a gyakorlati tapasztalatok mentén
megfogalmaztak a szabalyrendszerét iS. Az Eurdpai Unié 2016-ban kiadott iranyelve a
kozszféra honlapjainak €s mobilalkalmazéasainak akadalymentességérol (WAD 2016/2102/EU,
HL L327, 2016:1-15) a kozszféraban miikodd szervezetek szdmara irta eld a honlapok és
mobilalkalmazasok akadalymentességét, mig a 2019/882 EU-s iranyelv (EAA 2019/882/EU,
HL L151, 70-1115) a digitalis termékek gyartoira (pl. okostelefonok, szdmitogépek, e-konyv
olvasok, oOnkiszolgdldo terminalok) ¢és az elektronikus szolgaltatasokra (pl. banki,
telekommunikacios, e-kereskedelmi és audiovizualis médiaszolgaltatasok) terjesztette ki ezt a
kotelezettséget 2025-ig. Németorszagban e kovetelmények atiiltetését a fogyatékkal ¢élok
egyenld esélyeirdl szolé torvény (BGG, 2002: §4, §11) és az informéciodtechnika
akadalymentességérdl szolo rendelet (BITV, 2002/2013: §1-§3) biztositja a kozintézmények
szdmara, mig az akadalymentesités megerdsitésérol szolo torvény (BFSG, 2021:§2—-§3) a piaci
digitalis termékek gyartoira és az elektronikai szolgaltatasokra vonatkozik. Magyarorszagon a
2018. évi LXXV. torvény (Orszaggytlilés Hivatala, 2022:1-3) kotelezi a kdzintézményeket
honlapjaik és mobilalkalmazasaik akadalymentes kialakitdsdra. A BGG kotelezove tette a
konnyen érthetd nyelv (Leichte Sprache) hasznalatat bizonyos esetekben, a BITV ¢és a BFSG
pedig a nyelvi akadalymentesités lehetséges eszkozeként ajanlja azt. A magyarorszagi 2018.
évi LXXV. torvény nem tartalmaz kotelezd nyelvi akadalymentesitési eldirdsokat, hanem
inkabb a digitalis hozzaférhetdség technikai aspektusaira 6sszpontosit.
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A magasan terminologizalt szaknyelvi egészségligyi t4jékoztatdé szovegek
megértésében a kompetens beteg tajékoztatast kérhet (Fogarasi, 2018:794-795). Ebben
segithetnek a KEK szabalyait kovetd betegtajékoztatok, hiszen sajatos terminushasznalati
stratégiajuk segitségével a kognitiv képességzavarral €16 betegek szamara is lehetévé tehetik a
tajékozodashoz vald jogot. Bar mar léteznek a magyar konnyen érthetdé nyelvre vonatkozé
altalanos szabalyrendszerek (Csat6, 2002; Gruiz, €.n.; Inclusion Europe—EF OESZ, 2009a,
2009b, 2009c; Inclusion Europe HU, 2017), a magyar egészségiigyi témaju konnyen érthetd
szovegek megirdsdhoz hasznalhatd szakspecifikus utmutatok és szovegmintdk még
hianyoznak, holott a magyar egészségiigyi torvény (1997. évi CLIV. toérvény) eldirasa szerint a
betegnek joga van a szamara érthetd tajékoztatashoz (Varga—Lengyel, 2023:29).

Jelen kutatas a magyar nyelvli konnyen érthetd betegtajékoztatokra, ezen beliil az ott
felhasznalhato terminuskészlet koriilhatarolasara iranyul. Vizsgalatunk arra a kérdésre kereste
a valaszt, hogy a koznyelvi, standard nyelvii betegtajékoztatok mely terminusai alkalmazhatok
és melyek keriilendék a KEK-sz6vegben. Eredményeink alapjan javaslatot tesziink a magyar
nyelvii KEK egészségiigyi szovegek terminuskészletének kialakitasara alkalmas modszerekre.

A kutatas hattere és elozménykutatasunk

A konnyen értheté kommunikacio (KEK) vilagszerte a fogyatékos emberek érdekvédelmi
szervezeteitol indult a 20. szazad masodik felében, a gyakorlat megeldzte a témaval kapcsolatos
szabalyzatok és elméleti miivek kidolgozasat. A kozértheté nyelv (plain language, leichte
Sprache) igénye az 1960-as években jelent meg Amerikaban, majd Kanadaban és
Németorszagban, végiil 1998-ra megsziiletett az amerikai Easy-to-Read 6sszefoglald konyve
(SEC, 1998). Németorszagban 1987 ota jelenik meg konnyen érthetdé kommunikacioval
foglalkozo folyoirat (Lebenshilfe, 1987-), és 2003-ban fogalmaztdk meg az informaciok
akadalymentesitésének sziikségességét. Az 1980-as években Finnorszagban és Svédorszagban
is kidolgoztak a KEK modellt értelmi fogyatékos emberek szamara. 2002 6ta Magyarorszagon
az Ertelmi Fogyatékossaggal E16k és Segitéik Orszagos Erdekvédelmi Szovetsége (EFOESZ)
vallal szerepet a KEK elterjesztésében (Farkasné, 2018:65-66; Horvath, 2020:41-43).

A szakirodalom elsédleges és masodlagos célcsoportot kiilonboztet meg a kdénnyen
érthetd szovegek cimzettjein beliil. Az elsddleges célcsoportba tartoznak az intellektualis
képességzavarral, a specifikus képességzavarral és a gyenge nyelvi készséggel ¢16k (Farkasné,
2018:68), a masodlagosba az olvasasi nehézségekkel ¢lok (pl. gyermekek, iddsek), az idegen
nyelvet tanulok és a kiilonbozo képességzavarokkal €16k, illetve a felsorolt célcsoportok segitdi
(Hansen-Schirra—MaaB, 2020:19). A KEK német (Bredel, 2015:11-12) és magyar definicidja
(Farkasné, 2018:70) egyarant a kovetkezo elemeket emeli ki: 1) a KEK a kéznyelv valtozata;
2) a lényegi informéciokat adja at; a feltételezett befogaddk ismeretszintj¢hez igazitva; 3) a
mondatszerkezet, a szokincs egyszerusitett; 4) a szoveget képek, illusztraciok kisérik.

Német szakértok a konnyen érthetd kommunikéaciot a nyelvi szintek komplexitasat
szemléltetd skala bal oldalan helyezik el, ahol a skala masik végét a legkomplexebb
szakszovegek jelentik (lasd 1. dbra). A skala a Ko6zos Europai Nyelvi Referenciakeret (KER)
szintjeinek is megfeleltethetd. Az A1-A2 szintnek megfeleld Leichte Sprache/KEK és a B2
szintnek megfeleld standard/komplex, azaz kdznyelvi szint kozott helyezkedik el a standard
egyszerii valtozata, ami a B1-nek felel meg®. Christine MaaB (2020) pedig a skalat tovabb
finomitva szétvalasztotta az elsddleges célcsoportba tartozok szdmara megfeleld Al szintil
KEK-et és a masodlagos célcsoportba tartozok szamara megfeleld A2 szintii KEK+ szintet.
Ezek a felhasznalok konnyebben értelmezik az egy fokkal komplexebb szovegeket, és ezaltal
kevésbé érzik stigmatizalonak a KEK+ szovegeket, mint a teljesen leegyszertisitett KEK-

L https://www.capito.eu/leichte-sprache/
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szovegek hasznalatat (Hansen-Schirra—Maal3, 2020:190). Mig a német konnyen érthetdé nyelv
konkrét szabalyaival egy egyértelmiien koriilhatarolhaté egység, az egyszeri nyelv egy
kontinuumként foghaté fel, amely athidalja a szaknyelv (vagy standard nyelv) és a konnyen
érthetd nyelv kozotti szakadékot (Maall 2020:14). A nyelvi szintek német elnevezései az 1.
abran talalhatoak.

1. dbra. A konnyen érthetd kommunikacio elhelyezkedése a nyelvi szintek skélajan
(Hansen-Schirra — Maal3 2020:18; Maal3 2020:14; capito.eu/leichte-sprache alapjan)

Novekvo komplexitas
Al A2 Bl B2 CI c2

Fokozott erthetéseég

_ .
LS ~Leichte »Einfache ST

nLeichte Sprache+” Sprache” nFachsprache”

Sprache” nStandardsprache” .'

- KEK+ Egyszerl Szaknyelv
KEK nyelv Standard nyelv

Azonban a célcsoportok szempontjabol nézve ez a modell nem statikus, hanem
nyelvhaszndlati szitudciok szerint mdodosulhat. A megfelelden alkalmazott nyelvi szint a
betegtajékoztatd szovegek létrehozasakor nemcsak az olvasasi készségtdl fiigg, hanem az
elézetes tudastol, a korabbi tapasztalatoktol €s attol a helyzettdl is, amelyben az informaciot
kapjuk (Hansen-Schirra—MaaB, 2020:18; MaaB, 2020:14). A KEK-szabalyok szerinti szoveg
lehet eredeti megfogalmazas: elsddleges szoveg, €s lehet egy eredetileg standard nyelven
irodott szoveg tartalmi és formai redukcioja: masodlagos szoveg (Farkasné, 2018:68, Maal,
2020:190). Ez utobbi az eredeti standard szoveg teljes nyelven beliili forditasat, azaz globalis
intralingvalis forditasat jelenti (Dobos, 2022:70; Dobos 2018:191-192). Az intralingvalis
forditas soran a fordito a célkdzonség szamara nehezen érthetd vagy nem relevans tartalmakat
szelektalja vagy magyardzza (Many, 2022:77). Tobb németorszagi internetes betegtdjékoztatd
honlapnak 1étezik KEK valtozata, ahol egy kattintassal lehet véltani a standard és a konnyen
érthetd szdvegvaltozat kozott (Apotheken-Umschau?, Patienten-Information®). A cikk végén
Osszegytijtve felsoroljuk a tovabbi tajékozodashoz hasznalhato oldalakat.

Az egészségiligyi kommunikaciot vertikéalis €s horizontalis rétegzettség jellemzi. A
horizontalis tengelyen az egyes szakteriiletekhez tartozd szaknyelvek helyezkednek el. A
fiiggdleges tengely a nyelvhaszndlat absztrakcios fokat jeloli az elméleti/tudomanyos, a
gyakorlati/szakmai és a kozvetitonyelvek szintjén. A konnyen érthetd betegtajékoztatok nyelve
horizontdlisan az adott szakteriilet orvosi szaknyelvéhez, vertikdlisan pedig a kozvetitd
nyelvekhez sorolhatd, amely a szakma képviseldi €s a laikusok kozotti irasbeli kommunikaciot
szolgalja (Roelcke, 2014:155; Kuna, 2024:19-20).

A KEK tartalmi szabélyai a definicioban emlitett szempontok szerint a befogadok
vilagrol valo ismereteinek feltételezett szintjéhez igazodnak. Az informacidk a szovegben
egymasra épiilnek, a fogalmazas épitkezd jellegli, koznyelvi és konkrét dolgokra utald szavakat
hasznal. Keriilenddk az elvont fogalmak, az idegen szavak, a mozaikszok, a szakszavak,

2 https://www.apotheken-umschau.de/
3 https://patienten-information.de/ (az oldal jelenleg nem elérhetd)
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valamint a roviditések. Az elkeriilhetetlen szakkifejezéseket az els6 eldfordulaskor érthetéen
meg kell magyarazni, a betegedukacid részeként mintegy meg kell tanitani (Kuna—Many,
2021:377). Javasolt az allitd szerkezetek hasznalata a tagado szerkezetek helyett, illetve
cselekvo szerkezetek a passziv szerkezetek helyett (ez foleg a németben fontos szempont). A
névszoi szintagmak helyett ajanlott az igésités, és keriilendé a szinonimak hasznalata. Az
Osszetett szavakat kotdjellel célszeri tagolni (Farkasné, 2018:71-72; Inclusion Europe HU,
2017; MaaB, 2015:35).

Egy korabbi kutatasunkban (Vorzsék et al., 2024) a német nyelviit KEK-szovegek
terminologiai vizsgalatdt végeztilkk el: a standard, azaz komplex és a konnyen érthetd
tajékoztatokat hasonlitottunk Ossze a terminologiahaszndlat szempontbol. Azt tapasztaltuk,
hogy a német KEK-szovegek foként a német eredetii terminusokat részesitik elényben a gorog—
latin eredetli terminusokkal szemben. El6fordulnak idegen eredetii terminusok is, ha a német
megfeleld szemantikailag nem transzparens, kompozicionalisan nehezebben értelmezhetd, azaz
a jelentése nem szamithato ki a részeinek a jelentésébol (Ladanyi, 2005:12). A német KEK-
szovegek keriilik az Osszetett szavakat, megértést segitd hiperonimakat hasznalnak, és 1j
terminust csak épitkezd jellegli magyardzat utan vezetnek be.

A vizsgalat modszere és a korpusz bemutatasa

Mivel magyar nyelven még nincsenek egymassal dsszevethetd, standard és KEK-szovegparok
ugyanarrdl az egészségiigyi témarol, ugyanabban a miifajban, ezért a korabban vizsgalt német
nyelvii szovegparokat is felhasznaltuk vizsgalatunkban. A forditastudoméany mér korabban is
alkalmazta a korpusznyelvészeti megkozelitést (Baker, 1995; Péch 2010), igy a kutatasunkban
is ezt hasznaltuk. A csontritkulas témaji betegtdjékoztatokbol osszeallitott korpuszunkban
harom alkorpusz szerepelt: 1) standard német nyelvii betegtdjékoztatok (8645 token);
2) konnyen értheté német nyelvii betegtajékoztatok (1524 token); 3) standard magyar nyelvii
betegtajékoztatok (12940 token). A harom alkorpuszt szoftveresen €s manualisan vizsgaltunk.
A Sketch Engine korpuszlekérdezd szoftver segitségével alkorpuszonként kulcsszavas keresést,
gyakorisagi vizsgalatot és konkordanciavizsgalatokat végeztiink. A kulcsszavakat manudlisan
megtisztitottuk, a kiillonb6zé irasmoda  variansokat (pl. ném. Calcium—Kalzium, m.
osteoporosis—oszteoporozis) Osszevontuk, majd a terminusjeldlteket a fokuszkorpuszban valod
el6fordulasuk gyakorisaga szerint rendeztikk. Minden gorog—latin és vernakularis orvosi
szakkifejezést terminusnak tekintettiink, valamint az olyan koznyelvi szavakat is, amelyek
orvosi ismeretekhez kapcsolddnak vagy amelyeknek specidlis jelentése vagy jelentésarnyalata
van orvosi kontextusban. Megkerestiik a német standard és a konnyen érthetd
betegtajékoztatokban egyarant eléforduld terminusokat, majd a magyar terminuslistdban
kijeloltiik a német betegtdjékoztatokban hasznalt terminusok jelentésbeli megfeleldit. A két
német alkorpuszban vizsgaltuk az §sszetett szavak gyakorisagat is.

A standard magyar betegtdjékoztatokban azonositott terminusok szaknyelvi szintjének
meghatirozasidhoz egy korabbi, a Webbeteg.hu* portal ,,Orvos valaszol” rovatanak
terminoldgiahasznalatat feltérképezo kutatasunk (Varga et al., 2024) modszerét alkalmaztuk. A
terminusokat a ,,Magyar értelmezd kéziszotar” (EKsz?), illetve a Duden Onlinewérterbuch®
(Duden) alapjan harom kategoéridba soroltuk: 1. szaknyelvi mindsités nélkiiliek, 2. szaknyelvi
mindsitéssel ellatottak, 3. a koznyelvi szotarakban nem szerepld sziik szaknyelvi hasznalata
terminusok. Mivel a korabbi vizsgalatban azt tapasztaltuk, hogy mind az orvosok, mind a
betegek leggyakrabban hasznalt terminusai a kdznyelvi szavak és a koznyelvbe tartozo, de
orvosi ismeretekre utaldo szavak voltak, tovabba a koznyelvi és a szaktudast jelold

4 https://www.webbeteg.hu
5 https://www.duden.de/woerterbuch
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szakkifejezések kozott fokozatos atmenetet figyeltiink meg, jelen kutatdsban kizardlag a
szaknyelvi mindsitésii vagy a csak szakszotarakban szerepld terminusokra koncentraltunk.

A vizsgalat masodik részében harom fogalom (a csontritkulds, a valtozokor és a
cukorbetegség) megnevezésére szolgald, szotari adatok alapjan szaknyelvinek mindsitett
terminus elemzését végeztiik el. Azt vizsgaltuk, hogy a német intralingvalis forditok milyen
szempontok figyelembevételével valasztottak ki a német KEK betegtajékoztatoban felhasznalt
terminusokat. Vizsgalati szempontjaink a kovetkezdk voltak: 1) az érthetdség a szemantikai
transzparencia szempontjabol; 2) a terminusok nyelvhasznalati jellemzodi, szotari adatok
(szaknyelvi mindsités és elterjedtség); 3) gyakorisag a webkorpuszokban. Bar a német
terminusok nyelvhasznalati jellemz6i a ,,Digitales Worterbuch der deutschen Sprache”®
(DWDS) trendgorbéi alapjan jol meghatarozhatok, a magyar terminusok vizsgalatahoz nem all
rendelkezésiinkre hasonld eszkodz, ezért a Sketch Engine-ben talalhat6 German Web 2023
(19993 milli6 token) és Hungarian Web 2023 (4320 millié token) korpuszokban megfigyelhetd
gyakorisag figyelembevételével kdvetkeztettiink a terminusok aktudlis elterjedtségére.

Eredmények
A betegtdajékoztatok terminologiai elemzése

A magyar standard, a német standard és KEK betegtajékoztatok leggyakoribb terminusainak
Osszehasonlitdsarol végzett szoftveres és manudlis vizsgalat eredményeit az 1. mellékletben
Osszegeztiik (lasd 1. melléklet).

A magyar standard betegtijékoztatd leggyakoribb 25 terminusanak EKSz?-ben vald
adatoltsadga alapjan megallapithatjuk, hogy koziilik 15 koznyelvi szd, minddssze haromnak
(csontritkulds, kalcium, hormon) van szaknyelvi mindsitése, és csak Ot (oszteoporozis,
csontstiriiség, csonttomeg, megeldzés, csontvesztés, menopauza) a koznyelvi szotarban nem
szereplé orvosi szakszo. Ezzel szemben a német standard korpusz leggyakoribb terminusai
kozott 11 koznyelvi, tiz szaknyelvi mindsitésli terminust — koztiik 6t gordg—latin eredettit,
(Osteoporose *csontritkulas’, Trabekel *csontgerenda’, Fraktur *torés’, Osteoblast ’csontképzd
sejt’, Osteoklast *csontlebonto sejt’) — és négy, a kdznyelvi szotarban nem adatolt vernakularis
szakszot talaltunk, amelyek kivétel nélkil a Knochen ’csont’ Osszetételei voltak
(Knochendichte ’csontstirtiség’, Knochenumbau ’csontatépiilés’, Knochenmasse ’csonttomeg’,
Knochenbdlkchen ’csontgerenda’). A német standard szovegben tobb terminus gordg—latin és
vernakularis szinonimaparja fordult el6, pl. Osteoporose — Knochenschwund ’csontritkulas’,
Trabekel — Knochenbdlkchen ’csontgerenda’, Fraktur — Bruch torés’. A standard szovegek
kétféle (latinos és koznyelvi) irasmodjahoz képest (Calcium — Kalzium) a német KEK-szovegek
irasmodja egységes, csak egyféle irasmod szerepel (Calcium).

A magyar ¢és a német terminuskészletben megfigyelhetd kiilonbségek a német standard
betegtajékoztatok részletesebb, a csontok szerkezetét és a csontritkulds folyamatat targyald,
specialisabb orvosi ismeretekre alapozo leirasabol fakadnak. A német KEK-szoveg létrehozdja
az intralingvalis forditas soran a specialisabb ismereteket igénylé részeket kihagyta vagy
jelentdsen leegyszeriisitette. Feltehetben ez az oka annak, hogy a német KEK-szovegnek
lényegében csak 7 terminusa egyezik a standard szoveg vizsgalt 25 leggyakoribb terminusanak
valamelyikével (Knochen ’csont’, Osteoporose ’csontritkulas’, Calcium ’kalcium’, Vitamin
vitamin®, Korper ’test’, Risiko ’kockazat’, Bewegung ’mozgas’; a Knochenschwund
"csontritkulas’ az Osteoporose magyarazataban fordul el6).

A szaknyelvi mindsitésii szavak (pl. Osteoporose ’csontritkulas’, Trabekel
"csontgerenda’, Osteoblast ’csontképzé sejt’, Osteoklast ’csontlebontd sejt’) a német és a

5 https://www.dwds.de/
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magyar koznyelvi szotarban vald adatolasdban megmutatkoz6 kiilonbségek azzal
magyarazhatok, hogy a Duden Onlineworterbuch korpuszalapu szotéar, naprakészen koveti a
kéznyelvben zajlo lexikai valtozésokat és a szaknyelvi terminusok determinologizacios
folyamatait, mig a ,,Magyar Ertelmez6 Kéziszotar” 2003-as 2. kiadasa (EKsz?) (Pusztai, 2003)
mar tobb mint 20 éves nyelvallapotot tiikroz: az azota eltelt id6 alatt valtozott a nyelvhasznalok
hozzaférési lehetOsége az egészségiigyi ismeretekhez, ahogy az egészséghez valo viszonyuk és
egészségmiveltséglik is, ami hatassal van a laikusok terminologiaismeretére ¢€s
kovetkezésképpen az egyes terminusok szaknyelvi szintekhez tartozésara is.

Az 1. mellékletben a harom alkorpusz kozos jelentéstartalmi terminusait kétféle
jeloléssel emeltiik ki: a magyar és a német alkorpuszok jelentésiikben egyezd terminusait
felkovérrel, a német standard és konnyen érthetd betegtajékoztatok kozos terminusait pedig dolt
betlikkel jeloltiik (lasd 1. melléklet).

A vizsgalt német standard szovegek terminusai koziil mindossze nyolc fordult el6 a
konnyen érthetd betegtajékoztatokban (koziilik a Knochenschwund ’csontritkulas’ csak
kétszer, kizardlag az Osteoporose magyardzatdban). A kevés egyezés oka — a specialis
ismereteket igényld részeknek az intralingvalis forditdsban mar emlitett kihagyasan kiviil — az
is lehetett, hogy a német KEK szabalyai szerint keriilni kell az sszetételek hasznalatat. A német
standard korpuszban a Knochen- *csont-’ el6tag 6sszetételek voltak a leggyakoribbak, 27 ilyen
osszetételt talaltunk benne (309 eléfordulasban). A német KEK betegtajékoztatokban csak hat
Knochen- ’csont-’ el6tagi Osszetétel fordult elé (47 eléfordulasban): ~masse ’csonttomeg’,
~dichte-messung ’csontstirliségmérés’, ~umbau ’csontatépiilés’, ~schwund ’csontritkulas’,
~bruch ’csonttérés’. A magyar standard betegtajékoztatokbol is kigytjtottiik a csont- elétaga
Osszetételeket. A 49 Osszetétel kozott azonositottuk a német standard szovegek terminusainak
megfeleldit. Harom utotag esetében a gordg—latin és a vernakularis terminus szinonim
hasznalatat ~ fedeztik  fel:  csontdenzitais —  csontsiiriiség,  csontdenzitometria
(csontdenzitometrias) — csontstiriiségmérés; csontmetabolizmus — csontanyagcsere.

A német KEK-betegtajékoztatokban szereplé dsszetételekbdl kiindulva kivalasztottuk
azokat, amelyeket egy tervezett magyar nyelvii csontritkulasrol sz6160 KEK betegtajékoztatoban
is hasznalnank (lasd 2. 4dbra). A preferalt Gsszetételeket az abran félkovérrel jeloltiik. A német
konnyen érthetd szovegek szabalyat kovetve az dsszetett szavakat kotdjellel tagolva kozoltiik.

2. 4bra. A csont- sszetételei standard és KEK betegtajékoztatokban

KEK betegtajékoztatok “Standard betegtajékoztatok
~ritkulas, ~térés, ~siiriiség, ~témeg,
~vesztés, ~anyagcsere, ~képzes,
~szdvet, ~allomany, ~rendszer, ~denzitas,

~ritkulas, ~bontas, ~ritkulas-kockazat, ~mindség,
~torées, ~siiriiségmérés, ~épités, ~sejt, ~képzés,
~eiiriicé o~ ~bontas, ~s(riiségvizsgalat,
ftl:ir;z‘;g' csont ~tdmegvesztés, ~falo, ~épits,
o I ~fajdalom, ~denzitometria,
~suruseg-meres ~denzitometrias, ~épllés, ~szovetépito,
~tbmeg-vesztés ~szbvet-anyagcsere, ~képzddés

~s(irliség-csokkenés, ~leépiilés,
~lebontas, ~erd, ~metabolizmus,
~lagyulas, ~atépiilés, ~vaz ~felépités,
~bontasi, ~Ujraképzidés,
~nitkulas-kockazat, ~ritkulas,
~szlirévizsgalat, —ritkulassziirés,
~karosodas, ~keletkezés,

~hetegség
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Terminusvilasztis a KEK betegtdjékoztatékban

A vizsgalat masodik részében olyan terminusokkal foglalkoztunk, amelyeknek a gorog—latin és
a vernakularis szinonimai egyarant szerepeltek a magyar és a német standard alkorpuszokban
is. Harom fogalom, a ’csontritkulds’, a ’valtozokor’ és a ’cukorbetegség’ megnevezésére
szolgal6 terminusokat elemeztiik részletesen.

A KEK szabalyrendszere alapjan az idegen terminusok keriilendSk, azonban ezt a
szabalyt nem alkalmazhatjuk mechanikusan. Ha egy sz0 jelentése nem transzparens,
érdemesebb lehet az idegen terminust hasznalni. Ezt figyelhetjik meg a német KEK
betegtajékoztatoban a ’csontritkulas’ kifejezésének esetében, ahol az intralingvalis fordito a
gorog eredetli Osteoporose-t részesitette elonyben a vernakularis Knochenschwund orvosi
terminussal szemben. A valasztasnak tobb oka lehet. Egyrészt a vernakularis Knochenschwund
sz6 szerinti jelentése ‘csontsorvadas’, ami kompoziciondlisan nehezen értelmezhets. A
"csontsiiriiség’ jelentésti Knochendichte terminus jelentése az Gsszetétel elemeinek jelentésébol
kiszamithato, ezért jol hasznalhato a KEK betegtajékoztatoban. Az Osteoporose pedig a német
pords és a porig ’likacsos, porézus’ melléknévekkel asszocidlva részben transzparenssé valik,
épitkezd jellegli magyarazat utan bevezethetd a KEK-szovegben: ,,Osteoporose ist eine
dauerhafte Krankheit der Knochen. Ein anderes Wort dafiir ist Knochen-Schwund.” > "Az
0szteoporozis a csontok tartos betegsége. Mas szoval csontritkulasnak is nevezik’. Ezen kiviil a
korpuszalapi Duden-szotar szerint a vernakularis Knochenschwund a koznyelvben kevésbé
ismert €s ritkabb is, mint az Osteoporose (Duden). A szotar megallapitasat a German Web 2023
webkorpusz’ adatai is alatdmasztjik: az Osteoporose tizszer gyakoribbnak bizonyul a mai
nyelvhasznalatban, mint a Knochenschwund (lasd 1. tablazat). Egy magyar nyelvii KEK-
szovegben ezzel szemben a csontritkulds-t hasznalnank, amelynek szemantikai
transzparenciajat a csontsiiriiség, csontstiriségmérés terminusokban szerepld sirii—ritka
ellentétpar képszerti és beagyazott jelentése révén is erdsiti. Az oszteoporozis | 0Steoporosis a
magyarban a tudoményos orvosi szaknyelv szintjéhez tartozik, az Eksz>-ben még szaknyelvi
mindsitéssel sem szerepel. A standard betegtajékoztatoban a csontritkulds majdnem dupla
szamu talalattal rendelkezik, mint az idegen terminus (103:59), és a Hungarian Web 2023
webkorpuszban?® is kériilbeliil 6tszor gyakoribb (1asd 1. tablazat).

1. tablazat. A csontritkulas, valtozokor és cukorbetegség terminusainak gyakorisaga
a German Web 2023 és a Hungarian Web 2023 webkorpuszokban

Német terminus | German Web 2023 | Magyar terminus Hungarian Web 2023
oszteoporozis 1370

Osteoporose 41657 osteoporosis 3911
Knochenschwund 4260 | csontritkulas 26777
menopauza 15539

Menopause 15623 menopausa 666
Wechseljahre 41381 | valtozokor / valtozo kor 6389
. diabétesz 16433
Diabetes 226616 diabetes 13008
Zuckerkrankheit 10299 | cukorbetegség 69367

A valtozokor megnevezésére a német KEK betegtdjékoztatd a vernakuléris
Wechseljahre ’valtozokor’ terminust hasznalja, ami azonban a standard betegtajékoztatoban
egyszer sem fordul eld. Bar a Duden-szotar a Klimakterium és Klimax terminusokat adja meg

7 https://app.sketchengine.eu/#dashboard?corpname=preloaded%2Fdetenten23 _rft3
8 https://app.sketchengine.eu/#dashboard?corpname=preloaded%2Fhutenten23_hp2
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a Wechseljahre szinonimaiként, a német és a magyar standard betegtajékoztatoban egyarant a
Menopause, illetve menopauza szerepel, amelynek a valtozokorra jellemz6 allapotot jelold
‘menstrudcié megsziinése’ alapjelentése metonimia révén a ’valtozokor (ideje)’ jelentéssel
boviilt. Mivel alkorpuszainkban kevés talalatunk van ahhoz, hogy a nyelvhasznalatra
vonatkozoan kovetkeztetéseket vonjunk le, a terminusvalasztds megalapozasahoz a German
Web 2023 és a Hungarian Web 2023 webkorpuszok adataibdl indultunk ki (1asd 1. tablazat). A
német webkorpuszban a Wechseljahre kb. két és félszer gyakoribb, mint a Menopause, amibdl
arra kovetkeztethetiink, hogy az idegen terminus DWDS-ben megfigyelhetd eléretdrése mellett
a vernakularis terminus napjainkban még ismertebb és elterjedtebb. Ezzel szemben a magyar
webkorpuszban a vernakularis valtozokor/valtozo kor a menopauza taldlatainak a felével sem
rendelkezik, emiatt a tervezett KEK betegtajékoztatoban — épitkezd jellegii bevezetés utan — az
idegen eredetli terminus hasznalata ajanlott.

A cukorbetegség a valtozokorhoz hasonldan csak érintdlegesen keriil szdba a
csontritkulassal foglalkozo betegtajékoztatoban. A német betegtajékoztatokban csak a Diabetes
fordult elé, a kompozicionalisan értelmezheté vernakularis Zuckerkrankheit nem szerepel
benniik, a kevés el6fordulds miatt azonban ebben az esetben sem tudunk a terminusok
hasznalatara kovetkeztetni. A German Web 2023 webkorpuszban a Diabetes kb. 22-szer t6bb
talalattal rendelkezik, mint a Zuckerkrankheit (lasd 1. tablazat). Ennek alapjan az utobbi
elavultnak tekinthetd, ami megfelel a DWDS trendgorbéiben a 2000-es években megfigyelhetd
nyelvhaszndlati tendencidknak. A magyar standard szovegben csak a vernakularis
cukorbetegség terminus fordul eld, ami egybecseng a Hungarian Web 2023 webkorpusz
adataival: a cukorbetegség talalatainak szama tobb mint kétszerese a gorog—latin eredetii
diabétesz/diabetes terminusdnak (lasd 1. tablazat).

A webkorpuszok gyakorisagi adatai tobb tanulsaggal szolgalnak az egészségiigyi KEK -
szovegekben hasznalhato terminusok kivalasztasdhoz. A német betegtajékoztatok vizsgalata
soran az idegen eredetli terminusok vartnal magasabb eléfordulasi ardnyat tapasztaltuk, olyan
esetekben is, amikor vernakularis terminus is rendelkezésre allt. A DWDS adatvizualizacios
gorbéi alapjan az idegen eredeti terminusok terjedése a 2000-es évek elejétdl figyelhetdé meg.
A jelenség azért is figyelemreméltd, mert a német szaknyelvek terminusalkotasanak legfébb
eszkoze (hasonldan az orosz és a 19. szazadi magyar szaknyelvekhez) a vernakularis elemekbdl
épitkez6 tiikorforditas volt (Varga—Fogarasi, 2023). Napjainkban ez a terminusalkotasi torekvés
megfordulni latszik. Kolyuzhina és munkatarsai (2024:193) a stroke terminus vizsgalata soran
az angol terminus fokozatos térnyerését figyelték meg, kiszoritva és mintegy felvaltva német
szinonimait, a vernakularis Schlaganfall-t és a latin eredetii Insult-ot. Mivel az angol és az
Ujlatin nyelvek terminologiaja gorog—latin alapu (Dzuganova, 2002), s6t az angol orvosi nyelv
terminuskészletének 98%-a gorog—latin eredetii (Goumovskaya, 2007), nemcsak az angol
eredetli, hanem a gorog—latin orvosi szakszavak koznyelvben vald aktivalodasabol és
terjedésébdl is az orvosi nyelvet érd angol hatasra kovetkeztethetiink.

A német betegtijékoztatok elemzése sordn szerzett tapasztalatainkat felhasznalva
dolgozzuk ki a magyar KEK betegtajékoztatok irasahoz sziikséges terminuskészlet
Osszeallitasanak modszerét. Mivel a némettdl eltéréen a magyar terminusok vizsgéalatdhoz nem
all rendelkezésre sem a napjaink nyelvhasznalatat tiikr6z6 korszerli, korpuszalap kdznyelvi
szOtar, sem a korpuszokban valé gyakorisagi adatokban megfigyelhetd valtozasokat
szemléltetd trendgorbe, a koznyelvben ismert, valdsagosan hasznalt és elterjedt terminusokrol
csak a webkorpuszokban vald gyakorisag nyujthat tampontot. Ez kiilondsen a gdrdg—latin
eredetli és a vernakularis terminusok kozo6tti valasztas soran lehet segitségiinkre.
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Konkluzio

Jelen tanulmanyunkban csontritkulds témaja német standard és KEK, valamint magyar standard
betegtajékoztaton végeztiink terminologiai vizsgalatot. A német nyelvii betegtdjékoztatok
elemzése sordn nyert tapasztalatokra alapozott vizsgdlat a magyar nyelvii konnyen érthetd
betegtajékoztatokban felhasznalhatd terminuskészlet koriilhatarolasara iranyult. A standard
betegtajékoztatd kulcsszavai koziil a megfeleld terminusokat szemantikai transzparencia,
szotari adatoltsag és webkorpuszokban vald gyakorisag alapjan valasztottuk ki. Eredményeink
alapjan a modszerek biztonsagosan alkalmazhatok a magyar nyelvii KEK egészségiigyi
szovegek terminuskészletének kialakitasara.

A konnyen érthetd nyelven késziilt betegtdjékoztatok specifikuma, hogy — téméjukbol
addédoan — nem mellézhetnek kulcsszavaknak mindsiilé terminusokat, igy az elvaltozasok,
beavatkozasok, vizsgalati eljarasok nevét. Standard szovegb6l KEK-szovegre torténd globélis
intralingvalis forditds sordn nem lehet automatikusan alkalmazni maés nyelvek
terminushasznalatat és egyszerusitd stratégidit, hanem mindig az adott terminus adott nyelvben
val6 felhasznalasat és lokalis atvaltasat kell kidolgozni témaspecifikusan. Ezért nem lehet ezt a
munkat kizarolag gépi forditasra bizni, még akkor sem, ha mar 1éteznek kiilon a német konnyen
érthetd nyelv forditasara vagy létrehozésara kifejlesztett forditoszoftverek.

Tovabbi terveink kozott szerepel, hogy a magyar kdnnyen értheté szabalyrendszer
alkalmazhatdsagat vizsgaljuk német szabdlyrendszerek és szovegmintdk alapjan. Ebben a
vizsgalatban kiemelt jelentdsége van a kiilonb6z6 magyarazoé stratégiak hasznalatanak. Magyar
konnyen érthetd betegtdjékoztatd szovegmintdk létrehozasat is tervezzikk német konnyen
érthetd szovegek alapjan, és késobb az igy létrehozott szovegmintakat tesztelni szeretnénk
elsddleges €s masodlagos célcsoportok segitségével.
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A TUDOMANYTERULETEK NYELVHASZNALATANAK SAJATOSSAGAIL, SZAKNYELVKUTATAS

The applicability of Easy Language on Hungarian patient-information websites

There is an increasing societal need to ensure the rights of people living with linguistic and cognitive barriers,
including their right to access health information. This need is addressed by the guidelines of Easy Language;
however, no specific recommendations are yet available for Hungarian Easy Language texts in the medical
domain. In the present study, we examined which terms may be recommended for future Hungarian Easy Language
patient information materials. Our research builds on an earlier pilot study in which we analysed the use of
terminology and term-explanation strategies in German standard and Easy Language patient-information text
pairs. The corpus of this study consists of three subcorpora: Hungarian standard-language patient-information
texts on osteoporosis from the website Webbeteg.hu, and German standard-language as well as German Easy
Language patient-information texts on the same topic. Using software-supported and manual methods, we
extracted the terms from the three subcorpora. These were then classified into levels of medical terminology based
on dictionary data and analysed in terms of semantic transparency and corpus frequency. In this paper, we present
a step-by-step procedure for compiling a set of recommended terms for Hungarian Easy Language patient-
information materials, starting from standard Hungarian texts. In the future, our aim is to develop Easy Language
sample texts in cooperation with medical doctors and special-education professionals, and to test them with the
relevant target groups.

Keywords: medical terminology, Easy Language, patient information materials, corpus-based analysis,
Languages for Specific Purposes
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MellékKlet

1. melléklet. A standard (St) és a konnyen értheté (KEK) betegtajékoztatok terminushasznalatdnak
Osszehasonlitdsa, az EKsz? és a Duden szotarak alapjan meghatarozhaté szaknyelvi szinttel

Terminus Eléfordulas EKsz? Terminus Eléfordulas Duden Jelentés
Magyar St Magyar St Német St Német St — KEK
csont 108 1 knochen 193 22 1 csont
csontritkulas 103 2 osteoporose 88 36 2 csontritkulas
kezelés 67 1 knochendichte 40 3 csontsiirtiség
oszteopordzis 59 3 stabilitét 38 1 stabilitas
(osteoporosis)
kalcium 52 2 calcium 35 22 1 kalcium
(kalzium)
kockazat 51 1 knochenumbau 30 3 csontatépiilés
betegség 49 1 knochenmasse 24 3 csonttdomeg
gyogyszer 45 1 vitamin 23 22 1 vitamin
fajdalom 40 1 trabekel 22 2 csontgerenda
vizsgalat 36 1 bewegung 20 7 1 mozgas
torés 34 1 knochenschwund 18 2 2 csontritkulas
vitamin 29 1 gewebe 18 2 szovet
beteg 28 1 knochenbélkchen 17 3 csontgerenda
csonttorés 27 1 skelett 17 1 vaz, csontvaz
csontsiiriiség 26 3 knochengewebe 16 2 csontszdvet
gerinc 25 1 kérper 16 11 1 test
szervezet 24 1 knochensubstanz 15 2 csontallomany
csonttomeg 23 3 therapie 15 2 gyogykezelés
orvos 20 1 osteoblast 13 2 csontképzd
sejt
készitmény 18 1 fraktur 13 2 torés
hormon 17 2 aktivitit 13 1 aktivitas
megel6zés 17 3 osteoklast 12 2 csontfalod sejt
mellékhatas 16 1 umbau 12 1 atépiilés
csontvesztés 15 3 abbau 11 1 leépiilés
menopauza 15 3 risiko 11 10 1 kockazat
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Baloghné Petkevics Olga — Nagyné Csak Eva

Budapesti Gazdasagi Egyetem
Idegennyelvi és Nyelvvizsga Kozpont

Idégazdalkodas kezd6 szinten: kontrasztiv szemlélet és pozitiv transzfer
a német gazdasagi nyelv oktatasaban

https://doi.org/10.48040/PL.2025.2.5

A tanulmany elméleti része attekinti a kontrasztiv nyelvészet fejlédését, hangsulyozva annak szerepét a
nyelvoktatasban. Az 1950-es és 1960-as években a kontrasztiv nyelvészet kézéppontjaban az anyanyelv és az elsé
idegen nyelv részletes dsszevetése allt, azonban jelentésége késobb csokkent, helyette az audiolingvalis és
audiovizualis médszerek dominaltak. Az 1970-es évek pragmatikai fordulata a kommunikativ megkézelitést hozta
eldtérbe. Az 1990-es évektél az interkulturdlis modszer jbol lehetdséget adott az explicit nyelvi
osszehasonlitisnak. Az tanulmany célja, hogy bemutassa az angol nyelvi ismeretekre épité pozitiv transzferek
hatasat a német nyelv tanulasdra, kiilonésen a "Német gazdasagi nyelv 1" kurzus példajan keresztiil. Tekintettel
arra, hogy a gazdasdgi nyelvi kurzusok oraszamai nem elegendéek ahhoz, hogy egy kurzuskonyv adott
tanegységeit a megfelelé mértékben és tempoban at lehessen tekinteni, az dsszeveté modszer lehetoséget teremt
arra, hogy bizonyos egységekben eléfordulo grammatikai magyarazatokat osszevonjunk. Ebben a tanulmanyban
a ,,DaF im Unternehmen” kurzuskonyv elsd kitetének magyarazatai keriilnek bemutatasra oly médon, hogy adott
részeket datlathatobbad, szemléletesebbé tessziik az angol nyelvi hattérrel rendelkezd nyelvtanulok szamara
parhuzamok és kontrasztok figyelembevételével.

Kulcsszavak: kontrasztiv nyelvészet, gazdasdagi nyelv, mdsodik idegen nyelv, pozitiv transzfer, dsszehasonlito
mdodszerek

Bevezetés

A kontrasztiv nyelvészet a 20. szazad kdzepén alakult ki, melynek alapjait Fries (1945) és Lado
(1957) munkéi fektették le. A tudomanydg képviseldi kezdetektdl fogva pragmatikus
szemléletet képviseltek, mivel azt az elvet vallottdk, hogy az anyanyelv és az idegen nyelvek
szisztematikus ~ Osszehasonlitasa hatékonyan tamogathatja az idegennyelv-elsajatitas
folyamatat, kiilonos tekintettel az interferencidk elkertilésére.

Jelen tanulmany célja annak feltérképezése, hogyan hasznalhatok hatékonyan a nyelvi
transzfer lehetdségei a német mint masodik idegen nyelv tanitasaban, kiilonds tekintettel a mar
meglévd angol nyelvtudassal rendelkezd hallgatokra. A kutatds kiindulopontja az a
megfigyelés, hogy az angol és a német nyelv kozotti morfoszintaktikai hasonlosagok (pl.
grammatikai nem, esetek, szam, szenvedd szerkezet) tudatositdsa révén jelentds tanulasi id6
takarithato meg (v6. Ringbom, 2006). A vizsgalat kvalitativ mddszert alkalmazva elemzi a
,,Deutsch als Fremdsprache im Unternehmen” (késébbiekben ,,DaF im Unternechmen”) (Sander,
I. et al., 2015) cimG kurzuskdnyv elsé kotetének tananyagat és beazonositja azokat a
grammatikai szerkezeteket, amelyek alkalmasak az angol-német nyelvi parhuzamokra épiilé
szemléltetésre. A kutatds kozponti kérdése, hogy milyen mértékben segiti a nyelvi struktardk
elsajatitasat a kontrasztiv megkdozelités, valamint hogyan épitheték be az angol nyelvtanulas
soran kialakult stratégidk a német nyelv tanitasi gyakorlataba.

A kovetkezdkben a kontrasztiv nyelvészet nyelvoktatasban betoltott szerepét és torténeti
jelentdségét targyaljuk.
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A kontrasztiv nyelvészet szerepe az idegennyelv-oktatasban

A kontrasztiv nyelvészet a nyelvoktatas fontos kutatési teriileteként az 1970-es évektdl valt
jelentéss€¢ Magyarorszagon. Ennek egyik mérfoldkove Horvath és Temesi szerkesztésében az
,,Osszevetd nyelvvizsgalat, nyelvoktatas” cimii kotet volt, amely az 1972-es pécsi konferencia
anyagait gyujtotte 0ssze (Horvath—-Temesi, 1972). E kotetben a kutatok ramutattak a nyelvi
kontrasztok nyelvtanuldsban betdltott kulcsszerepére, amely lehetové teszi a tanulok szdmara
az interferenciak elkertilését és a nyelvi kiilonbségek tudatos feldolgozasat.

Hazankban szdmos tovabbi, nyelvparokra fokuszalod publikacio sziiletett, amelyek az
egyes nyelvi jelenségeket hasonlitottak ossze. Balazs (1971) atfog6 képet adott a kontrasztiv
elemzés mddszertani lehetdségeirdl. Heltai (1987) foként a lexikai ekvivalencidk kérdéskorével
¢s a kétnyelvii szotarkészitéssel foglalkozott. Vizsgélta tovabba azt is, hogy miként befolyasolja
a magyar-angol kontrasztiv megkozelités a szotanulasi mechanizmusokat. Ezek a kutatasok
elsdsorban a magyar és angol nyelv kontrasztiv elemzéséhez jarultak hozza, de eredményeik a
nyelvoktatasban, a tanuldspszicholdgia teriiletén, valamint a forditds és tolmacsolas
gyakorlataban is alkalmazhatok voltak.

A 20. szazad végén felélénkiiltek a szokincs-elsajatitdssal kapcsolatos kutatdsok,
amelyek az anyanyelvi hatasokat — mint az idegennyelv-elsajatitas alapvetd tényezojét —
hangsulyoztak (Gass, 1988; Coady—Huckin, 1997; Schmitt—McCarthy, 1998). A kutatok szerint
a nyelvtanulok anyanyelviikon keresztiil képesek kialakitani azt a tudatossadgot, amely eldsegiti
a célnyelv hatékony elsajatitasat. Ezt a megkozelitést timogatta az is, hogy a kétnyelvi vizsgak
a nyelvi kozvetités képességére épitettek, amely az anyanyelv és a célnyelv kozotti atjarasra
helyezte a hangsulyt. Budai (2006) a kontrasztiv hibaelemzés soran kiemelte, hogy a
nyelvtanulok hibdinak nagy része az anyanyelv és a célnyelv kozatti interferenciabol adodik.

Az 1970-es és 1980-as években az uj technoldgidk, példaul a nyelvi laboratériumok
bevezetése atalakitotta az oktatdsi gyakorlatot. A laboratériumi kdrnyezetben a tanulok gépi
hang segitségével ismételgettek nyelvi mintakat. Ez az un. pattern practice csokkentette a
nyelvi kontrasztokra valé odafigyelést. Forditasi gyakorlatok egyaltalan nem szerepeltek az
adott tanulasi egységekben. Ugyanakkor az audiovizualis mddszer, amely a hangot €s a képet
otvozve igyekezett megteremteni a nyelvhasznalati szinteret, a nyelvi kontextust (Heltai, 2016),
hozz4jarult az oktatdsi modszerek boviilésehez.

A kontrasztiv mddszert a kommunikacio-orientalt nyelvtanitasi tendencidk még inkabb
hattérbe szoritottdk. Magyarorszagon a nyolcvanas évek elején kezdddott az a szemléleti
véltozas, amely a kommunikativ elképzeléseket életre keltette és az osztalytermekbe is
bekoltoztette (Bardos, 2005). A kommunikativ modszer minden készség fejlesztésére (receptiv
¢s produktiv szovegértés és szovegalkotas) kiterjedt. A repetitiv gyakorlatok helyett az
interaktivitasra helyezddott a hangsuly, nyelvi strukturak ismételgetése helyett szerepjatékokat,
szimulaciokat végeztek a nyelvtanulok parban vagy kisebb csoportokban. A hibakat nem
folyamatos korrekciora szoruldo megakadasoknak, hanem kisérdjelenségnek tekintették.

A sajat és az idegen kultura megértésére dsszpontosito, az 1990-es években eldretort és
ma is aktualis interkulturalis modszer lehetdvé tette, hogy az explicit nyelvi 6sszehasonlités
Ujra bekeriiljon az idegennyelv-oktatasba (Byram, 1997). El6térbe keriilt az a szemlélet, hogy
a nyelvi struktardkat csak akkor tudjuk megfeleld6 modon alkalmazni, ha ismerjiik az adott
nyelvi elemnek a célnyelvi beszélokozosség szokasrendszerébe, gondolkodéséaba,
mentalitdsaba valo bedgyazddasat. A nyelvtanulok akkor tudnak megfelelden alkalmazkodni
egy adott nyelvkdrnyezethez, ha megértik az anyanyelviik és a célnyelv kozti konceptualis
kiilonbségeket ¢és Ossze tudjak hasonlitani a nyelvi és a kulturdlis sémakat (Rozsavolgyi,
2017:19). A nyelvoktatasban, igy a gazdasagi nyelv oktatasaban is kovetkezésképp fontos, hogy
a nyelvtanul6 felfigyeljen a nyelvhasznalat kulturalis meghatarozottsagara és ezt tudatositva
kialakuljon benne egyfajta kontrasztiv latasmod (Fodorné Balthazar, 2002:285). A
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szemléletvaltas kapcsan ismét felértékelddott a kontrasztiv megkozelités és élénkebbé valt az
egybevetd modszer iranti érdeklodést.

A harmadik nyelv, azaz a masodik idegen nyelv didaktikaja

A nyelvoktatas-nyelvtanitas szakirodalmaban tobbféle roviditéssel szembesiiliink. A leginkabb
elterjedt megkdzelités szerint els nyelvnek tekintjiik az anyanyelvet, ennek megfelelen az
anyanyelv elsajatitasa a language 1 (roviditve L1), amit a masodik nyelv, language 2 (L2),
valamint a harmadik nyelv, language 3 (L3) és a tovabbi nyelvek (Lx) kdvetnek. A félreértések
elkeriilése végett azonban jelen tanulmanyban a K6z6s Eurdpai Referenciakeret (Council of
Europe, 2020) altal is javasolt jeloléseket hasznaljuk, mely szerint az elsé nyelv valoban az
anyanyelv, language 1 (esetiinkben a magyar). Ez utin az elsé idegen nyelv, foreign
language 1, roviditve FL1 (esetlinkben az angol), és a masodik idegen nyelv, foreign language
2, roviditve FL2 (esetlinkben a német) tanulasa kovetkezik.

Vizsgalodasunk kézéppontjaban nem az anyanyelv €s az els6 idegen nyelv, hanem az
elsé idegen nyelv (FL1) és a masodik idegen nyelv (FL2) elsajatitasa kozotti kapesolodasi
pontok allnak. A 20. szazad 90-es éveiben egyre tobben fedezték fel, hogy mindségi ¢€s
mennyiségi kiilonbségek vannak az elsé és a masodik idegen nyelv elsajatitasa kozott. A német
Tertidrsprachendidaktik terminus a harmadik nyelv tanitasi modszereit taglalja. A nyelvoktatok
¢s -kutatok arra a kérdésre keresik a valaszt, hogy milyen mddon tanithatunk egy harmadik
nyelvet, azaz egy masodik idegen nyelvet ugy, hogy figyelembe vessziik az els6 idegen nyelv
tanuldsa kozben szerzett kognitiv és érzelmi tapasztalatokat (Hufeisen, 2003; Manno, 2009).
Ehhez a modszerhez nem feltétleniil sziikséges tokéletes elsd idegen nyelvi tudds, mivel
els6sorban nem maga a nyelvismeret, hanem az a tanulasi potencial aktivalodik, amely az el6z6
idegen nyelv tanuldsa soran keletkezett. A korabbi tapasztalatok integralasa lehetové teszi, hogy
a harmadik nyelv elsajatitasa magasabb szinten indulhasson, a fejlddés meredekebb, a tartalom
pedig igényesebb lehessen.

Hufeisen (2003) faktormodellje fokozatosan kezeli a tanulasi szakaszokat idegen
nyelvtdl idegen nyelvig €s elkiiloniti azokat a relevans tényezdket, amelyek mar megkonnyitik
a masodik idegen nyelvvel valé banasmodot. Ilyenek lehetnek pl. az élettapasztalat, a mar
kordbban kialakitott nyelvtanuldsi gyakorlatok, a nyelvhasznélati tudatossag ¢és a
megszolalastol valo félelem lekiizdési stratégiai, amelyek az el6z6 idegen nyelv tanuldsa
idejében még nem voltak jelen. Ebben a szisztematikus-dinamikus rendszerben a legnagyobb
mindségi ugras Hufeisen szerint az elsé (FL1) és a masodik idegen nyelv (FL2) tanulasa kdzott
kovetkezik be. Amikor a nyelvtanul6 elkezd tanulni egy masodik idegen nyelvet (FL2), mar
nem tapasztalatlan az idegen nyelv tanulasa terén. Rendelkezik bizonyos hattérismerettel, nem
idegen szdmara az az érzés, hogy még nem ért mindent egy adott szovegbdl. Tudataban van
annak, hogy el6fordulhatnak nyelvi keveredések, ismeri a sajat tanulési stilusat, tdimaszkodik a
koréabban tanult idegen nyelv tanuldsa soran mar kialakitott készségekre a megértést és a nyelvi
produkciot illetden. Az is lehetséges, hogy nagyon specifikus idegennyelv-tanulasi stratégidkat
dolgozott ki, amelyekkel még nem rendelkezett az elsé idegen nyelv tanulasanak
megkezdésekor. A nyelvi transzferek — a forrdsnyelv sajatossdgainak egy megtanulandé
nyelvre (célnyelvre) vald atvitele — az idegennyelv-tanulasi folyamat alapjaként tekinthetok,
mert ezeket a nyelvi sajatossdgokat a tanulok taroljak, feldolgozzak, tesztelik, értékelik és
beépitik az 1 rendszerbe (Roininen, 2012). Az el6z6 nyelv tanulasa koézben szerzett
tapasztalatoknak egy jabb nyelvre valo atiiltetése pozitiv és negativ eredményeket hozhat. A
mindig jol lathatdé negativ transzferekkel szemben a pozitiv transzferek gyakran rejtve
maradnak és nehezebben fedezhetdk fel, ez alapjan részletesebb vizsgalatot érdemelnek.
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A Kkutatas hattere és célja

A felsOoktatdsban a szaknyelvek, azon belill is a gazdasagi szaknyelvek tanuldsira egyre
korlatozottabb mennyiségti id6 all rendelkezésre. Egyetemiinkon a magas szinvonali német
nyelvtudassal rendelkezd hallgatok idegen nyelvii eldadasokon sajatitjadk el az adott
szaknyelvekre jellemz0 sajatossagokat. Emellett szabadon valasztott kurzusok keretén beliil
lehetdség nyilik a német {izleti nyelv tanuldsat alapszintr6l kezdeni, noha rendkiviil alacsony
oraszamban. Kezd0 szintr6l induldé hallgatoink legnagyobb része magabiztos angol
nyelvtudassal rendelkezik. Tekintettel arra, hogy az angol és a német nyelv tipoldgiailag kozel
all egymashoz, a tanitds soran alkalmazott nyelvi analdgia és transzferalas modszerét
els6sorban a német, mint masodik idegen nyelv esetében tudjuk hatékonyan alkalmazni.
Hasonl6 nyelvtani kategoridkkal (mint példaul grammatikai nem, grammatikai eset, szam,
szenvedd szerkezet) rendelkezd nyelvek kozott tobb a transzferdlasi lehetéség, mint a
tipologiailag egymastol tavol esd nyelvek kozott (Ringbom, 2006), igy feltétleniil ki kell
hasznalni ezt a tanuldsi potencialt annak érdekében, hogy jelentds idot takarithassunk meg €s
biztositsuk a dinamikus haladast.

Barmelyik kurzuskonyvet valasztjuk, a tanulasi egységekre forditando 6raszam minden
esetben joval nagyobb, mint amennyi tanora a rendelkezésiinkre 4all. A ,Deutsch als
Fremdsprache im Unternehmen” (Sander et al., 2015) kurzuskonyv-csalad (A1-B2) minden
egyes kotete 40 tanulédsi egységbdl all, mig szemeszterenként legfeljebb 20 tandraval tudunk
gazdalkodni. Elengedhetetlentiil sziikséges a tartalmi és lexikai elemek sziikitése mellett a
grammatikai magyarazatokat is hatékonyabbd tenni oly modon, hogy nyelvtanuloink eldzetes
nyelvtanulasi stratégidira épitiink.

Jelen tanulmanyunk elsdsorban arra koncentral, hogy példamondatok felvonultatasaval
beinditja az angol és a német nyelv kozotti transzferképességet a grammatika teriiletén. A
kontrasztiv nyelvtanitds elsé 1épéseként azokat a morfoszintaktikai parhuzamokat ¢és
kontrasztokat szemléltetjiik, amelyek a ,,DaF im Unternehmen” kurzuskonyv elsé kotetében
szerepelnek. A magyarazatokat az angol és a német nyelvi parhuzamokra és kontrasztokra
alapozva szlkitjik, és a mintamondatokat azok angol nyelvii megfeleldivel tessziik
atlathatobba.

Példak a nyelvi parhuzamok és kontrasztok szemléltetésére

Miutéan az egyes tanegységekben eléfordulo példamondatokat 6sszegytijtottiik, azt mérlegeltiik,
hogy melyek azok a grammatikai jelenségek, amelyek mar nem jelentenek ujdonsagot angol
nyelvi hattértudassal rendelkezd nyelvtanuloink szamara. A kivalasztott egységeket nyelvtani
kategéridk mentén csoportositottuk ¢és Osszevontuk. A tankonyvi magyarazatoktol
eltekintettiink, és a szemléltetéshez a példamondatok angol nyelvi megfelel6it adtuk meg. Az
angol nyelvli megfeleltetéseket hullamvonallal (=) valasztottuk el, mivel az angol forditasok
kozelitd egyeztetések, melyek a grammatikai struktira, a langue szintjén ugyan helyesek, de
elképzelhetd, hogy a parole szintjén, az angol nyelv kiilonb6z6 valtozataiban és mas-mas
beszél0kozosségekben mas-mas szerkezet hasznalatos. Gytlijteményiink tablazatai szemléltetd
kartyak formdajaban is kiadhatok, igy a nyelvtanulok akar részletes magyarazat nélkiil, sajat
maguk is konnyedén tudatositani tudjdk a parhuzamokat és a kiilonbségeket jelentds
mennyiségll idét megtakaritva ezzel.

Kurzuskonyviink az 1/A tanegységben a kiegészitendd kérdések és az azokra adott
valaszok, azaz kijelentd mondatok szorendjét emeli ki. Az 1/C egységben kiilon kezeli az
eldontendd kérdések és azokra adott véalaszok szorendjét, majd a 2/D részben visszatér az
eléz6ekben mar taglaltakra. Nem ejt szot a megadott példamondatban el6forduld Wie viele /
Wieviel kérd6szo hasznalatarol, mely hasonloképpen hasznalatos az angol nyelvben. Az alabbi
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tablazat azt szemlélteti, hogy tudjuk ezeknek a grammatikai kategéridknak a tudatositasat
lerdviditeni €s cimszavakban magyarazni.

1. tablazat. A kérdészavas és eldontendd kérdé mondatok szérendje (Az 1/A, 1/C és 2/D egységek Osszevonasa)

A kurzuskonyv - Woher kommen Sie? / Wo kommen Sie her? ~ Where are you from?

mintamondatai - Wer bist du? = Who are you?

angol nyelvii - Sind Sie /Bist du der Praktikant aus England? ~ Are you the trainee from England?

megfeleltetésekkel - Wie viele Menschen kommen nach Deutschland? ~ How many people come to
Germany?

Péarhuzamok - Kiegészitendd kérdés — az ige pozicidja a mondatban: 2.

Eldéntend6 kérdés: — az ige pozicidja a mondatban: 1.
- A how many / how much = wie viele / wieviel kérdészavak hasznalatanak
tudatositasa

Kontrasztok - Igehasznalat: A német kommen foige hasznalata az angol 1étigével szemben
- Az eldljaroszok hasznalata foldrajzi nevek esetében, pl. nach, in
- Hangalaki egyezdség és jelentésbeli kiilonbség — hamis baratok:

Where = Wo; Who = Wer

Kurzuskonyviink a 3/B egységben a legalapvet6bb igék, a haben mint birtoklast kifejez6
foige és a sein létige hasznalatat targyalja, el0szor jelen id6ben, majd két egységgel késébb
egyszerli miltban. Tekintettel az angol nyelvi parhuzamokra a két egység ebben az esetben is
Osszevonhato, igy tobb id6t szanhatunk a kontrasztokbol adodo nehézség gyakorlasara, azaz a
német targyeset haszndlatdnak tudatositisara, elmélyitésére és az igék ragozasara.

2. tablazat. A haben és a sein igék (3/B és 5/ D egység) magyarazatainak 6sszevonasa)

A kurzuskonyv - Herr Mindt hat ein Problem. =~ Mr. Mindt has a problem.
mintamondatai - Wer hat ein Problem? ~ Who has a problem?

angol nyelvi - Der Computer hat einen Fehler. ~ The computer has an error.
megfeleltetésekkel | - Ich hatte viel SpaB. = I had a lot of fun.

- Die Dienstreise war super. ~<The business trip was great.
- Wie war die Dienstreise? ~ How was the business trip?

Parhuzamok - Birtoklas kifejezése: haben
- Imperfekt/Priteritum ~ Past: hatte~ ha; war ~was
Kontrasztok - A targyeset jelolése a németben himnem egyes szamban: Der Computer hat eingn
Fehler.

- A német igék ragozasa

A modbeli segédigék jelentds hanyada hasonlé modon hasznélatos az angol és német
nyelvben, igy mindenképpen célszerli a négy, egymastol tavol esé egységekben megjelend
grammatikai jelenség magyardzatat dsszevonni. Mig az 5/A részben a konnen, wollen, mochte
segédigék mondatban betdltott helyét figyelhetjiik meg, gy az 5/B egység a konnen, miissen,
diirfen, wollen ragozasi Utmutatdjat tartalmazza. A 7/B-ben ismét a moédbeli segédigék
szintaktikai sajatossagaira helyezddik a hangsuly, €s viszonylag késon, a 8/B részben talalkozik
a nyelvtanuldé a sollen modbeli segédige jelentéseivel €s azok hasznalataval. Utobbi nem
jelenthet gondot egy angolul mar kommunikald nyelvtanuld szamara a némettanulés kezdetén
sem. Beemelhetd tovabba a magyarazo kartyakba a haben zu = have to parhuzama, melyre az
Al-es kotetben még nem keriil sor.
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3. tablazat. A modbeli segédigék hasznalata (5/A, 5/B, 7/B és 8/B egységek Osszevonasa)

A kurzuskonyv Ich will die Firma Compogroup vorstellen. = I want to introduce the company
mintamondatai Compogroup.
angol nyelvii Der Kéufer will das Auto heute Abend ansehen. = The customer wants to see the
megfeleltetésekkel car tonight.
Wo soll die Firma das Zelt aufbauen? = Where shall/ should the company set up
the tent?
Sollen wir das Festzelt bei den Werkshallen oder auf dem Parkplatz aufbauen? ~
Shall/Should we set up the tent near the factory or in the parking lot?
Parhuzamok have to szerkezet német megfeleldje: haben zu.
Ich habe viel zu tun. = T have a lot to do.
konnen, mogen, sollen modbeli segédigék jelentése és szintaktikai szerepe kijelent6
és kérdé mondatokban
Kontrasztok A segédigék ragozasa

A keretes szerkezet (Satzklammer): Kann ich das Unternehmen besuchen? =~ Can |
visit the company?

A segédigék eltérd jelentése:

Hier darf man nicht rauchen. ~ Smoking is not allowed here.

Nein, das darf man nicht — = No, you must not.

Hamis baratok: will (német): akar) will (angol): jov6 id6 kifejezésére szolgalo
segédige)

A német Osszetett mult id6 hasznalata szintén jelentds hasonlosdgokat mutat az angollal,
igy érdemes az 6sszetett mult idovel foglalkozé egységeket egyiitt kezelni. Az iddbeli segédige
ragozott alakjanak ¢€s a fige perfekt alakjanak kombindcioibdl képzett 6sszetett mult 1d6 (az
angol perfect és a német Perfekt) igeidé nem jelent ujdonsagot a német, mint masodik idegen
nyelvet tanulok szamiara. A 8/C, 8/D egység a mozgast, iranyvaltoztatast, illetve
allapotvaltozast jelentd igék Osszetett mult id6ben, azaz Perfekt-ben torténd ragozasat targyalja,
a 9/B-ben pedig a haben idébeli segédigével képzett Perfekt alakokkal talalkozunk szabalyos
féigék esetében. A megtakaritott id6t itt is a kontrasztok tudatositasara és elmélyitésére érdemes

szanni.

4. tablazat. Az sszetett mult id6, a Perfekt hasznalata (A 8/ C, 8/D és a 9/B egységek Gsszevonasa)

A kurzuskonyv
mintamondatai
angol nyelvii

Sie hat das Produkt gepriift. = She has checked the product.
Wir haben das Essen bestellt. ~ We have ordered the food.
Er hat das Dokument kopiert = He has copied the document

megfeleltetésekkel - Haben Sie die E-Mail verschickt? ~Have you already sent the email?

Parhuzamok A német ,,Perfekt”: haben/sein segédigék személyben, szamban egyeztetett alakja
+ f6ige perfekt alakja — (angol: to have +foige perfekt alakja)

Kontrasztok A perfekt alakok a németben: eldnyben részesitett beszélt nyelvi stilus

(idéegyeztetésben egyre kevesebb szerep)

Mozgést, iranyvaltoztatast, allapotvaltozast jelentd igék:
Ich bin nach Frankfurt gefahren.

Die Firma ist gewachsen.

A német keretes szerkezet (Satzklammer):

Haben Sie die E-Mail verschickt?

A kurzuskonyv a hatarozott névelé hasznalatahoz kapcsolja a dieser, diese, dieses
haromalakl determinanst, de csak a gyakorlokonyv (Arbeitsbuch) 9/D részében tér ki a
welcher, welche, welches kérdé névmas hasznalatara. Mivel a hangalak és a jelentések
felismerésére a két nyelv parhuzama miatt nem sok id6t kell szannunk, érdemes az angolban
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hasonl6 hangalaku €s jelentésii névmasokat is bevonni a példamondatok soraba, pl. aller, alle,
alles; alle =~ all, vagy a jeder, jede, jedes ~ every névmasokat. Megalapozhatjuk ezzel a majd
késObbiekben targyalandd német melléknévragozas egyik sajatossaganak megértését, azaz a
haromalaktl determinansokra vonatkozd — az angol hattérrel rendelkezd, németet tanulok
szamara nehezen értelmezhetd — szabalyszeriiségek értelmezését.

5. tablazat. A dieser, diese, dieses; diese mutaté névmas (9/D) és a welcher, welche, welches; welche
(Arbeitsbuch 9/D) kérd6 névmas magyarazatainak 6sszevonasa

A kurzuskonyv - Acht Firmen haben diesen Trainee-Stammtisch organisiert. = Eight companies
mintamondatai organized this trainee get-together.
angol nyelvl - Dieses Wochenende war wirklich super. = This weekend was really great.
megfeleltetésekkel | -  Welche Kundendatei sollen wir bearbeiten? ~ Which customer data should we
process?
- Welchen Katalog hat der Kunde bekommen? ~ Which catalogue did the customer
receive?
Parhuzamok - dieser/diese/ dieses; diese ~this; these mutaté névmas

- welcher, welche, welches; welche ~which
- kérd6 névmas
- aller, alle, alles;alle = all névmas
Alle Teilnehmer waren zufrieden = All participants were happy.
- Jjeder, jede, jedes = every(one) névmas
Jeder lernt erwas ~Everyone learns something.

Kontrasztok - A névmasok egyes és tobbes szaimban torténd ragozasa

Mar kezdd szinten is szembetlinnek, €s a vizsgalt tankonyvi egységekben is fellelhetdek
az angol amerikai valtozatabol a német nyelvbe keriilé jovevényszavak, pl. das Notebook, das
Mauspad. Erdemes felhivni az angol nyelvismerettel mar rendelkezd nyelvtanulé figyelmét
arra, hogy a jovevény fonevek néveldi gyakran még nem rogziiltek a német nyelvben, illetve a
nyelvhasznalatban igen valtozatosak lehetnek, pl. der/die/ das Flipchart (Duden online szotar).
Az angol szabalyos ragozast igék szabalyos igeként integralodnak a németben, pl. boomen,
leasen, shoppen, walken. Azonban az angol hangalaku igek6tok helyenként el nem valo, masutt
elvalo igekotoként agyazodnak be a német mondatba, pl. downgeloadet /gedownloadet.
Erdekes jelenség az alanglicizmusok terjedése a német nyelvhasznalatban, pl. mobile phone
(ang.) = das Handy (ném.), bar tender (ang.) =der Barkeeper (ném.).

6. tdblazat. Az anglicizmusok németben torténd asszimilacidja (Arbeitsbuch 9/C)

A kurzuskonyv - Eine Computersoftware ist nicht mehr aktuell. Bastian muss sie updaten. = A
mintamondatai computer software is no longer up to date. Bastian has to update it.

angol nyelvii - Er hat die Aktualisierung downgeloadet und installiert. ~ He has downloaded and
megfeleltetésekkel installed the update.

- Nur muss er den Computer nur noch booten. = He just has to boot up the computer.

Parhuzamok - Szabalyos ragozasu angol igék ~ szabalyos ragozasu német igék:
to start = starten, startete, gestartet

to relax ~ relaxen, relaxte, relaxt

to chill = chillen, chillte, gechillt

Kontrasztok - Elvalo vs. el nem valo igekotok: Ich downloade, ich habe downgeloadet
/gedownloadet

- Alanglicizmusok: mobile phone (ang.) = das Handy (ném.), bar tender (ang.) =der
Barkeeper (ném.)
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Konkluzio

A felséoktatasban tapasztalhaté iddbeli korldtok miatt egyre nagyobb kihivast jelent a
szaknyelvi kurzusok hatékony megszervezése. E koriilmények kozott kiilondsen fontos, hogy a
német, mint masodik idegen nyelv tanuldsat célzottan, a pozitiv transzferhidakra alapozva
tamogassuk azoknal a hallgatoknal, akik az angol nyelvet mar bizonyos kommunikacios szinten
elsajatitottak. Az eddigi gylijtdémunkéank eredményei azt mutatjak, hogy a nyelvi parhuzamok
szemléltetése révén a tanulok jelentdés idot takarithatnak meg, amelyet a grammatikai
kontrasztok tudatositasara és gyakorlasara fordithatnak.

A két nyelv tipologiai kozelségének koszonhetéen morfoszintaktikai szinten szamos
transzferlehetdséget alkalmazhatunk mar kezdé szinten is, amelyek 1ényegesen felgyorsithatjak
anémet nyelvi struktarak elsajatitasat. Emellett az angol, mint elsé idegen nyelv (FL1) tanulésa
soran kialakult tanuldsi stilusok és stratégidk kiemelt figyelmet érdemelnek, hiszen ezek
hatékony alapot nyujthatnak a masodik idegen nyelv (FL2) tanulasahoz.

A kutatds a tovabbiakban hozzéjarulhat ahhoz a névekvd ismeretanyaghoz, amely a
harmadik nyelv didaktikdjaval foglalkozik és gyakorlati Utmutatdst nyujt a nyelvoktatok
szamara, hogyan lehet hatékonyan integralni az elsé idegen nyelv tanuldsa sordn szerzett
tapasztalatokat a masodik idegen nyelv tanitasaba. Hatékonyabb a nyelvtanulas folyamata, ha
tudatosan épitiink a nyelvi analdgiakra és transzferekre, valamint a mar meglévo nyelvtanulasi
stratégidkra tovabbi nyelvparok esetében is.

Kovetkezd 1épésként célunk felmérni, hogy nyelvtanuldink mennyire tartjak hasznosnak
a nyelvi parhuzamok ¢és kontrasztok alkalmazasat az idegen nyelvi struktirdk elsajatitasaban.
Az eredmények varhatéan irdnymutatéak lehetnek a masodik idegen nyelv
oktatasmodszertananak tovabbi fejlesztése szempontjabol.
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The theoretical part of the study reviews the development of contrastive linguistics, emphasising its role in
language teaching. In the 1950s and 1960s, contrastive linguistics focused on a detailed comparison of the mother
tongue and the first foreign language, but its importance declined and was replaced by audiolingual and
audiovisual methods. The pragmatic turn of the 1970s brought a communicative approach to the fore. From the
1990s onwards, the intercultural method gave new opportunities for explicit linguistic comparison. The aim of this
paper is to show the impact of positive transfers based on English language skills on the learning of German, in
particular through the example of the course "German Business Language 1". Taking into account that the number
of lessons of a business language course is not sufficient to cover the given units of a course book at the appropriate
pace and scope, the comparative method offers the possibility to combine grammatical explanations occurring in
certain units. In this paper, the explanations of the first part of the coursebook "DaF im Unternehmen" are
presented in a way that makes specific sections more transparent and illustrative for learners with a background
in English, by considering parallels and contrasts.
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Aujourd'hui, les compétences en langues étrangeres revétent une importance fondamentale tant dans la vie
quotidienne que dans le domaine militaire, en raison des missions de la Hongrie au sein de I'OTAN. Les soldats et
les employés civils hongrois liés au monde militaire suivent principalement leur formation en langue militaire en
langue anglaise et passent les examens de langue STANAG 6001 de I'OTAN, tandis que ceux qui apprennent le
francais ou l'allemand passent des examens de langue militaires de type ARMA. Cette étude vise a comparer ces
deux examens de langue au niveau B2. Outre les quatre activités langagieres communicatives traditionnelles, le
systeme ARMA évalue également les compétences de médiation linguistique. Cette étude analyse aussi le role des
compétences en traduction dans l'armée et détermine la position du systeme d'examen ARMA dans l'enseignement
supérieur militaire hongrois ainsi que dans les formations linguistiques. Elle démontre la pertinence du systéme
d’examens ARMA pour évaluer les compétences langagieres des candidats, systeme qui pourrait jouer a ['avenir
un role décisif en Hongrie.

Mots clés . STANAG 6001 de I'OTAN, systeme d'examen ARMA, compétences de médiation linguistique, langue
hongroise, langue frangaise

Introduction

Aujourd’hui, il est possible de passer deux types d’examens de langue militaire en Hongrie au
Centre d’examen de langues de I’Université de Service Public. Le public francophone et
germanophone a la possibilité de passer I’examen de langue militaire intitulé ARMA tandis que
le public anglophone est orienté vers 1’examen STANAG 6001 de I’OTAN?. Ces deux examens
comportent un certain nombre de similitudes mais aussi quelques différences fondamentales en
fonction des niveaux ou des compétences langagiéres ciblés. Etant donné que la Hongrie est
membre de I’OTAN, I’examen STANAG 6001 jouit d’une plus grande popularité aupres des
militaires hongrois apprenant 1’anglais. Cependant, les militaires apprenant le frangais ou
I’allemand ne peuvent passer que I’examen ARMA pour évaluer leurs compétences langagicres
dans ces deux langues étrangeres. Le Lectorat de langues étrangeres et de langues de spécialité
de la Faculté des sciences militaires et de formation des officiers de I’Université de Service
Public constitue le pilier de 1’enseignement des langues militaires en Hongrie. Depuis de
nombreuses années, il assure un enseignement de haute qualité en langues militaires,
principalement en anglais, en frangais et en allemand.

Ces deux derni¢res décennies, plusieurs recherches et théses de doctorat ont été
consacrées a 1’exploration du domaine de I’enseignement-apprentissage des langues militaires
a la Faculté des sciences militaires et de formation des officiers de I’Université de Service
Public?, et a I’ancienne Université de Défense Nationale Zrinyi Miklos®. Ces études ont
essentiellement porté sur différents parameétres tels que I’impact de I’examen STANAG 6001

! NATO Standardization Agreement 6001 — standard de I’examen de langue militaire de I’OTAN (désormais
STANAG 6001

2 désormais NKE — Nemzeti Kozszolgalati Egyetem
3 désormais ZMNE - Zrinyi Miklos Nemzetvédelmi Egyetem
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sur I’enseignement de langues (Nabradi, 2015), la validité lexicale de I’examen STANAG 6001
(Vadész, 2011), les potentiels de développement de I’enseignement du frangais militaire
(Gottler, 2005).

Certaines ¢études concernent plus directement notre objet de recherche. Gabriella
Szebenyi a analysé et résumé les catégories et les indicateurs de qualité les plus importants des
systétmes d’examens de langue militaire en conformité avec les préconisations du cadre
conceptuel du CECRL* (Szebenyi, 2007). S’inspirant des méthodes modernes d’analyse de
corpus linguistiques, Istvanné Vadasz a ¢laboré pour sa part une procédure objective de
validation des contenus lexicaux des épreuves des examens de langues en se fondant sur des
outils statistiques et sur des calculs informatiques spécifiques. Pour ce faire, elle a passé en
revue I’ensemble des feuilles d’épreuves d’examen STANAG 6001 élaborées pour les sessions
organisé¢es au Centre d’examens de langues de ZMNE entre le 1¥ janvier 2005 et le 31
décembre 2009. Elle est ainsi parvenue a démontrer leur validité lexicale (Vadasz, 2011). De
leur coté, en analysant I’enseignement de la langue anglaise au sein de la formation des cadets
dans les lycées hongrois, Gyongyi Fabian et Erzsébet Kophazi-Molnar ont pu démontrer la
validité de surface des examens de langues militaires ARMA et STANAG 6001, en conformité
avec la littérature disponible dans le domaine (Fabian—Kophazi-Molnar, 2023). En ce qui
concerne 1’examen oral, au niveau B1, plusieurs différences significatives ont été identifiées
entre les caractéristiques psychométriques des examens et les connaissances évaluées,
notamment en termes d’activation des compétences heuristiques et visuelles.

Une rapide analyse de la littérature sur les examens de langue militaire organisés dans
notre institution nous a permis de conclure que I’examen de langue ARMA a jusqu’ici ét¢é traité
de maniere relativement marginale par les auteurs des différentes recherches. Afin de remédier
a cette lacune, nous avons entrepris d’analyser la place actuelle de I’examen ARMA et le role
que pourrait potentiellement jouer a I’avenir cet examen en Hongrie.

Comparaison des examens ARMA et STANAG 6001

Dans les pages qui suivent, nous proposerons une analyse comparative des examens ARMA et
STANAG 6001, en mettant I’accent sur les compétences langagicres ciblées et évaluées. Cette
analyse se compose d’une comparaison générale entre les deux types d’examen et d’une étude
plus détaillée portant sur le niveau B2 a 1’aide desquelles nous essaierons de dégager, en
explorant les similitudes et les différences de ces deux types d’examens, le role et ’importance
des examens ARMA dans I’offre de formation en langues militaires en Hongrie.

Comparaison générale des deux systéemes d’examen de langue

Pour apprécier le niveau de compétence langagicre du personnel, les niveaux de PLS (Profil
Linguistique Standardisé) sont alignés sur le STANAG 6001, norme, référence commune
adoptée dans le cadre des organisations et des opérations interarmées. Le PLS d’un candidat se
présente sous la forme d’une séquence de quatre chiffres notée de 0 a 5 et lisible de gauche a
droite, chaque chiffre correspondant a une activité langagieére communicative en particulier :
compréhension orale, production orale, compréhension écrite, production écrite. Le chiffre 0
du PLS, signifie que le personnel n’est doté d’aucune compétence langagicre dans ’activité
langagicre évaluée ou que cette compétence n’a pas été évaluée. Le chiffre 5, distingue un
candidat détenant une maitrise langagieére équivalente a celle d’un locuteur natif érudit
(Ministere des Armées).

Le systeme d’examen de langue peut différer selon les pays membres. Il incombe donc a
chaque Etat membre et a chaque centre d’examen de veiller & ce que le contenu de I’examen de

4 CECRL - Cadre européen commun de référence pour les langues
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langue soit le mieux adapté aux besoins du pays et du groupe cible. « En Hongrie, [’objectif
principal de I’examen [de langue] STANAG 6001 de I’"OTAN dans I’Armée Hongroise est de
qualifier les compétences langagieres du personnel en vue de sa participation a des opérations
de maintien de la paix »° (Vadasz, 2011:7).

La fonction du systéme d’examen de langue ARMA est de fournir une mesure appropriée
des connaissances et des compétences langagiceres complexes. « Son objectif est de créer une
compatibilité linguistique, les compétences [langagieres] militaires étant | 'une des principales
conditions préalables a la coopération avec I’OTAN et a la mise en ceuvre professionnelle des
missions de maintien de la paix »® (Varnainé Kis, 2002:81). Par conséquent, 1’acquisition du
langage militaire et de la politique de défense jouent un role primordial au sein du personnel
des forces armées. Ce systeme d’examen de langue est congu pour combiner et mesurer des
niveaux différenciés de langue étrangere et de connaissances professionnelles spécifiques
(militaires).

Le tableau 1 montre clairement que les deux examens de langue sont des examens de
langue militaires professionnels, couvrant a la fois des sujets généraux et militaires. Ces
derniers représentent plus de 50% des maticres couvertes par I’examen. Les différences sont
mises en évidence en caractéres gras. Les deux systémes d’examens de langue différent
¢galement en termes de niveaux, d’épreuves, d’évaluation et de compétences langagicres
¢valués. L’examen ARMA est un examen bilingue qui, hormis les quatre activités langagicres
communicatives traditionnelles, mesure ¢galement les compétences des candidats en matiere
de médiation linguistique. En revanche, I’examen STANAG 6001 ne mesure que les quatre
compétences langagicres. L’examen ARMA est accrédité en neuf langues tandis que 1’examen
STANAG 6001 n’est accrédité en Hongrie qu’en anglais. Les deux examens peuvent étre passés
au Centre d’examen de langue de I’université NKE. L’examen ARMA comprend deux parties
(I’écrit et I’oral) tandis que ’examen STANAG 6001 se compose de quatre parties en fonction
des compétences langagieres évaluées.

Tableau 1. Comparaison générale de I’examen ARMA et de I’examen STANAG 6001

SYSTEME D’EXAMEN DE LANGUE MILITAIRE STANAG

SYSTEME D’EXAMEN DE LANGUE MILITAIRE ARMA

6001 DE L'OTAN

Examen professionnel de langue militaire

Examen professionnel de langue militaire

Bilingue (4 compétences + médiation linguistique)

Monolingue (4 compétences langagiéres)

Sujets généraux et militaires

Sujets généraux et militaires

En 9 langues: anglais, frangais, allemand, italien,
croate serbe, slovaque, russe et ukrainien

En anglais (en Hongrie)

3 fois par an

4 fois par an

Examen oral (A)

compréhension de I’oral, production orale
Examen écrit (B)

compréhension des écrits + test, production écrite
(théme)

Examen de compréhension de I'oral
Examen de production orale

Examen de compréhension des écrits
Examen de production écrite

3 niveaux:

- élémentaire (B1)
- intermédiaire (B2)
- supérieur (C1)

5 niveaux:

Niveau 1: (de base, élémentaire B1)
Niveau 2: (suffisant, intermédiaire, B2)
Niveau 3: (bien, supérieur, C1)

Niveau 4 (trés bien - expert)
Niveau 5 (excellent)

A I’examen oral, les dictionnaires sont autorisés
(excepté le test de grammaire et de vocabulaire)

Aucun dictionnaire n’est autorisé

A I’examen écrit il n’y a que des textes militaires (sauf
le test de grammaire et de vocabulaire)

A I'examen écrit il y a des textes de langue générale et
des textes militaires aussi

Le seuil de réussite est de 60%
Diplome A, B ou complexe C

Le seuil de réussite est de 60%
Dipléome indiquant les compétences langagiéres p.ex.,
STANAG 2222

® Traduit par Pautrice
® Traduit par Pautrice
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Les niveaux des examens ARMA et STANAG 6001 correspondent aux niveaux du
Cadre européen commun de référence. L’examen ARMA comporte trois niveaux : élémentaire
(B1), intermédiaire (B2) et supérieur (C1). En revanche, I’examen STANAG 6001 comporte
cing niveaux dont trois peuvent étre passés en Hongrie : le STANAG 1 (B1), le STANAG 2
(B2) et le STANAG 3 (C1). Les dictionnaires imprimés peuvent &tre utilisés pendant les
épreuves écrites de I’examen ARMA (sauf pour le test), mais cette disposition ne s’applique pas
a ’examen STANAG 6001.

Comparaison des deux examens de langue ARMA et STANAG 6001 pour le niveau B2

Pour les besoins de notre étude, nous avons choisi de limiter notre analyse au niveau B2. Nous
nous focaliserons sur les différentes activités langagiéres communicatives évaluées par ces deux
examens.

L’examen ARMA se compose de deux parties. D’apres la description du site du Centre
d’examen de langues de l'universit¢é NKE, 1’examen mesure les compétences langagicres
réceptives et productives des candidats a I’oral et a I’écrit dont les détails sont précisés dans les
tableaux 2 et 3. Cependant, un troisieme type de compétence langagicre est également testé : la
médiation linguistique. Durant les épreuves de la compréhension de 1’oral, les candidats doivent
répondre a toutes les questions en hongrois a partir d’un document militaire en langue francaise
de 1000-1200 caracteres, et répondre en hongrois a cinq questions €galement posées en
hongrois. Au cours de la deuxiéme épreuve, qui est un enregistrement en langue générale, les
candidats doivent remplir un QCM ou les distracteurs sont aussi en langue hongroise. En
revanche, toutes les épreuves sont en anglais pour I’examen STANAG 6001.

Tableau 2. Comparaison des examens ARMA et STANAG 6001 au niveau B2 : compréhension de ’oral

ARMA - NIVEAU INTERMEDIAIRE STANAG 2

. COMPREHENSION DE L'ORAL ’ COMPREHENSION DE L'ORAL
NOMBRE D'EPREUVES: 2 NOMBRE D'EPREUVES: 2
Note maximale : 15 points Note maximale : 25 points
Seuil de réussite : a partir de 6 points (minimum 40%) Seuil de réussite : a partir de 15 points
TEXTEMILITAIRE: PRISEDENOTES TEXTEMILITAIRE: PRISEDENOTES
Ecouterun texte militaire de 1000 4 1200 caractéres Ecouterun texte militaire de 1400 & 1500 caractéres
Répondre en hongrois a 5 questions posées en hongrois Compléteren anglais 10 informations manquantes
Note maximale : 10 points Note maximale : 15 points
TEXTE GENERAL: TESTA CHOIX MULTIPLES TEXTE GENERAL: TEST A CHOIX MULTIPLES
Ecouterun texte de 600 a 800 caractéres Ecouterun texte de 1600 a 1700 caractéres
Testa choix multiples en hongrois comprenant5 questions | Testa choix multiples en anglais comprenant 10 questions et
et proposanttrois divertisseursA,B et C. proposanttrois divertisseurs A, B et C.
Note maximale : 5 points Note maximale : 10 points

Pendant I’épreuve de la production orale, les deux examens comprennent trois épreuves
similaires : discussion générale, discussion professionnelle (qui rapporte deux fois plus de
points au candidat) et expression d’une opinion sur un sujet d’actualité dans le domaine de la
politique de défense. L’examen STANAG 6001 propose aussi une quatrieme épreuve consistant
en un jeu de role en langue générale aux candidats. Les deux examens requierent des candidats
qu’ils parlent en langue-cible. Cependant, lors des examens ARMA, les sujets qu’ils doivent
tirer sont écrits en hongrois. En d’autres termes, ’utilisation de la langue maternelle et de la
traduction jouent aussi un role essentiel pendant ces épreuves.
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Tableau 3. Comparaison des examens ARMA et STANAG 6001 au niveau B2 : production orale

ARMA - NIVEAU INTERMEDIAIRE

STANAG 2

PRODUCTION ORALE
Durée de 'examen : environ 15 minutes
Nombre d'épreuves: 3
Note maximale : 75 points
Seuil de réussite : a partir de 30 points (minimum 40%)

illelle devraformulerson opinion.

Le/la candidat(e) tire une carte déterminantle sujeta partir duquel

PRODUCTION ORALE
Durée de 'examen : de 15 a 16 minutes
Nombre d'épreuves: 4
Note maximale : 75 points
Seuil de réussite : a partir de 45 points
Le/la candidat(e) tire deux cartes contenant respectivementun
sujetde conversation générale et un sujet de situation.

CONVERSATION GENERALE
Durée de 'examen : de 4 a 5 minutes
Note maximale : 15 points

CONVERSATION GENERALE
Durée de 'examen : de 4 a 5 minutes
Note maximale : 15 points

CONVERSATION PROFESSIONNELLE MILITAIRE
Durée de 'examen : de 5 a 6 minutes
Notes maximale : 15x2=30 points

CONVERSATION PROFESSIONNELLE MILITAIRE
Durée de I'examen : de 4 a 5 minutes
Notes maximale : 15x2=30 points

EXPRESSION D’'UNE OPINION PERSONNELLE SUR UN SUJET
D’ACTUALITEMILITAIRE

Durée del’examen : de 3 a 4 minutes

Note maximale : 15x2=30 points

EXPRESSION D’'UNE OPINION PERSONNELLE SUR UN SUJET
D’ACTUALITEMILITAIRE

Durée de’examen : de 2 a 3 minutes

Note maximimale : 15 points

SITUATION GENERALE
Durée de I’examen : environ 2 minutes
Note maximale : 15 points

Note maximale de I'examen oral : (compréhension de I'oral et
production orale) 90 points
SEUIL DE REUSSITE: 54 points (minimum 60%)

Les épreuves écrites présentent de nombreuses différences dont les détails sont précisés
dans les tableaux 4 et 5. Des compétences en matiére de médiation linguistique sont nécessaires
pendant la deuxiéme et la troisiéme épreuve de I’examen ARMA. L’examen commence par un
test de 50 items. Pendant I’épreuve de compréhension écrite, les candidats doivent lire un texte
militaire de 1550-1800 caracteres et puis répondre a des questions en langue hongroise. En
revanche, I’examen STANAG 6001 est monolingue.

Tableau 4. Comparaison des examens ARMA et STANAG 6001 au niveau B2 : compréhension des écrits

ARMA — NIVEAU INTERMEDIAIRE

STANAG 2

EXAMEN ECRIT : COMPREHENSION DES ECRITS + TEST
Durée de I’examen écrit (y compris la production éctite): 210
minutes (dontle test dure : 30 minutes)

Nombre des épreuves: 2

Note maximale : 35 points

Seuil de réussite : a partir de 8 points par chaque épreuve
(minimum 40%, saufle test)

Dictionnaires imprimés autorisés (sauf pour le test)

COMPREHENSIONDES ECRITS
Durée de I’'examen : 90 minutes

Nombre des épreuves: 4
Note maximale : 35 points
Seuil de réussite : a partir de 21 points (au total)

Aucun dictionnaire n’estautorisé

TEST DE GRAMMAIRE ET DE VOCABULAIRE

Testa choix multiples composé de 50 questions portant sur
des sujets d'ordre général et militaire, avec 4 divertisseurs A,
B,CetD.

Note maximale : 15 points

TEST A CHOIX MULTIPLES AVEC OMISSIONS DEMOTS
Texte général de 1000 a 1100 mots a compléteravec 10 mots (a choisir
a partir de listes comportant4 divertisseurs A, B, C et D).

Note maximale : 10 points

COMPREHENSIONDESECRITS

Texte militaire en langue étrangére d'une longueur comprise
entre 1500 et 1880 caractéres (environ10a 12 phrases)
Répondre a 5-7 questions hongroises (en hongrois)

Note maximale : 20 points

Seuil de réussite : a partirde 8 points

TEXTEATROUS

Cing courts passages ont été omis d'un texte général d'environ 1100-
1200 caractéres. Les passages omis se trouventala fin du texte.
Note maximale : 5 points

RECHERCHE D’'INFORMATIONS

Le candidat doitassocierles questions données aux paragraphes
d'un texte militaire spécialisé d'environ de 2000 caracteéres.

Note maximale : 10 points

TEST A CHOIX MILTIPLES

Il faut donner 2 bonnesréponses (a partir des divertisseurs A, B, C, D,
E) aux 5 questions posées sur le texte lu dans I’épreuve précédente.
Note maximale : 10 points

La production écrite se compose de deux épreuves pour les deux examens. Les
compétences rédactionnelles sont évaluées de fagon identique. L’essai guidé est presque le
méme : les candidats doivent rédiger un essai sur un sujet militaire, qui peut étre une lettre, un
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rapport, une étude de cas ou une composition. En revanche, notre étude montre la différence la
plus notable entre les deux systemes d’examen réside dans 1’épreuve de production écrite.

L’examen ARMA comprend également une épreuve de théme tandis que 1’examen
STANAG 6001 ne comprend ni version, ni théme.

Tableau 5 Comparaison des examens ARMA et de STANAG 6001 au niveau B2 : production écrite

ARMA - NIVEAU INTERMEDIAIRE STANAG 2
PRODUCTIONECRITE PRODUCTIONECRITE
Les dictionnaires imprimés sontautorisés Aucun dictionnaire n’estautorisé
Durée de ’examen : environ 120 minutes Durée de ’examen : environ 90 minutes
Nombre d'épreuves : 2 Nombre d'épreuves : 2
Note maximale : 40 points Note maximale : 45 points

Seuil de réussite : a partir de 8 points (par chaque épreuve) | Seuil de réussite : a partir de 27 points (au total)

REDACTION DIRIGEE

Sujet général

Rédaction d'un texte de 180 mots
Note maximale : 20 points

THEME - MEDIATION

Traduction d'un texte militaire de 500 & 600 caractéres (5a 7
phrases, environ) du hongrois vers une langue étrangeére.
Note maximale : 20 points

Seuil de réussite : a partir de 8 points

PRODUCTION GUIDEE PRODUCTION GUIDEE
sujet militaire sujet militaire
Productiond'untexte de 13 a 15 phrases Productiond'un texte de 150 a 180 mots

Type de texte : lettre, rapport, document administratif ou rédaction | Type de texte : lettre ou document administratif
Note maximale : 20 points
Seuil de réussite : a partir de 8 points Note maximale : 25 points

Note maximale de ’examen écrit (compréhension des écrits
et production écrite /théme compris / et test) : 75 points (au
total)

Seuil de réussite : a partir de 45 points (a partir de 60%)

Ces derniers temps, la traduction, le théme, la version et I'utilisation de la langue
maternelle occupent une place de moins en moins cruciale dans 1’enseignement de langue et
dans les épreuves des examens de langue. Nous citerons ici la présidente de 1’ Association
nationale des enseignants et chercheurs en langue spécialisées’ qui résume trés bien cet état de
fait :

« La médiation et la traduction sont notoirement exclues de [’enseignement des langues, ou du moins des
épreuves d’examens. Les nouvelles épreuves du baccalauréat introduit en 2005 ne comportent plus de telles
tdches, certains examens de langues reconnus par |’Etat sont monolingues, et cette tendance est renforcée
par les manuels monolingues en vogue. »® (Fischer, 2010:50-51).

Cependant, on observe également une tendance inverse, car le besoin de traduction se
justifie dans la vie quotidienne et dans de nombreux domaines professionnels, ce que confirme
Dobos :

« Aujourd’hui, dans de nombreux domaines de la vie, il est de plus en plus nécessaire que certaines
connaissances des professionnels soient communiquées aux non-professionnels, au public profane, dans
une langue spécifique, simple mais pas plus simple que nécessaire. Dans le domaine de la communication
internationale, la traduction interlinguale assure le partage des connaissances entre les professionnels,
tandis que la traduction intralinguistique permet le transfert des connaissances entre les professionnels et
les profanes. »° (Dobos, 2023:9).

7 SZOKOE — Szaknyelvoktatok és Kutatok Orszagos Egyesiilete
8 Traduit par lautrice
® Traduit par Pautrice
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L’Institut de médiation linguistique de I’université ELTE a organisé une conférence a
ce syjet le 21 novembre 2022. Un peu plus tard, en 2023, Le Bureau national de traduction et
de certification des traductions et le département de traduction et d’interprétation de la Faculté
des lettres de 1’université ELTE ont publié un livre d’études intitulé « Médiation linguistique
dans les conflits armés et autres situations de crise » (Seresi et al., 2023).

Si ’on s’en tient au secteur de la défense, force est de constater que la médiation
linguistique, la traduction et I’interprétariat occupent une place cruciale dans la coordination
des opérations interalliées en facilitant la communication entre les forces armées de différentes
nations. Actuellement, environ mille militaires hongrois servent dans les missions extérieures
ou dans les Opérations extérieures (OPEX). Il est donc nécessaire qu’ils communiquent avec la
population locale pendant les ACM?™ au cours des opérations humanitaires et de maintien de la
paix au sein de I’OTAN, de I’UE ou voire de I’ONU. Selon Barta, « la médiation linguistique
humanitaire est une tache complexe qui nécessite une préparation sérieuse » (Barta, 2023).

En outre, lors des conflits contemporains, notamment pendant la guerre en Ukraine dans
le cadre de 1’aide aux réfugiés, la langue ukrainienne est devenue un outil majeur de
communication. (L’ukrainien est une des langues accréditées de [’examen ARMA.)
L’interprétation et la traduction spécialisée s’averent indispensables pour assurer I’efficacité
des échanges entre les alliés et leurs partenaires stratégiques.

Dans le futur, le théatre d’opération en Afrique deviendra de plus en plus important pour
la Hongrie, par conséquent, la connaissance de la langue francaise et du francais militaire jouera
un réle majeur. Au cours de ces missions et de ces taches, il sera indispensable d’avoir une
bonne maitrise en langues étrangéres et de disposer d’excellentes compétences en médiation
linguistique.

Cette compétence est d’autant plus importante que, dans le cadre des exercices
multinationaux organisés sur le territoire national, la médiation linguistique contribue a la
fluidité des interactions entre les unités, renfor¢ant ainsi 1’interopérabilité et la cohésion des
forces engagées.

Dans un autre ordre d’idée, ’acquisition de nouveaux moyens militaires par I’Armée
Hongroise implique souvent une médiation linguistique efficace afin d’assurer la
compréhension technique et I’appropriation des équipements par les personnels concernés.

Pour finir, le développement de la terminologie militaire et la traduction des doctrines
et des STANAG de I’OTAN reposent en grande partie sur une médiation linguistique
rigoureuse, permettant 1’harmonisation des concepts et la standardisation des doctrines
opérationnelles.

Conclusion

Cette étude nous a permis d’apporter un certain nombre d’éléments de réponse a plusieurs
questions que nous nous posions dans notre propre domaine d’activité.

La comparaison de 1’examen ARMA avec I’examen STANAG 6001 a confirmé
I’importance du premier type d’examen pour le développement d’une gamme de compétences
langagieres plus vaste. L’examen ARMA est le seul examen de langue sur objectif spécifique
appliqué au domaine militaire disponible en Hongrie pour les langues francaise et allemande.
Les sessions d’examen sont organisées exclusivement au Centre d’examen de langues de
I’universit¢ NKE a Budapest.

Par ailleurs, si les niveaux ciblés par les deux examens comparés dans notre étude
correspondent a ceux de CECRL, plusieurs différences notables concernant les activités
langagicres ciblées apparaissent clairement. Il nous semble important de mentionner que

0 Estvos Lorand Tudomanyegyetem (ELTE) — Université Edtvos Lorand
11 Action civilo-militaire
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I’examen ARMA est un examen bilingue qui, hormis les quatre compétences langagicres
communicatives traditionnelles, mesure aussi la compétence de médiation linguistique. Cette
derniére constitue un maillon important et nécessaire a la fluidité¢ des interactions entre les
unités alliées lors des exercices multinationaux sur le territoire national et a 1’étranger au cours
des opérations extérieures. De plus, 'interprétation et la traduction spécialisée s’averent
indispensables pour assurer I’efficacité des échanges entre les militaires et la population locale
pendant les ACM. Enfin, la médiation linguistique joue un rdle primordial dans la traduction
des standards, dans le développement de la terminologie militaire voire au cours des
acquisitions de nouveaux moyens militaires.

En guise de conclusion, les caractéristiques uniques de I’examen ARMA semblent lui
conférer un avantage non négligeable qui pourra probablement lui permettre a I’avenir de
continuer a jouer un réle clé dans les formations en langue militaire en Hongrie et de rester un
outil d’évaluation approprié¢ a méme de permettre aux futurs formés et aux futurs candidats de
disposer des compétences langagieres nécessaires a 1’exercice de leur métier et au bon
fonctionnement de leur institution mais aussi dans un contexte €largi et multinational.
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Comparison of the ARMA and NATO STANAG 6001 language examinations in the military language
training in Hungary

Today, foreign language skills are of fundamental importance both in everyday life and in the military sphere, due
to Hungary's NATO missions. Hungarian soldiers and civil employees primarily participate in English military
language training and take NATO STANAG 6001 language examinations, while those learning French or German
take ARMA military language exams. This study aims to compare the two language examinations focusing on B2
level. In addition to the four skills, the ARMA system assesses language mediation skills too. This study analyses
the role of translation skills in the military and determines the position of the ARMA exam system within the
Hungarian military higher education and language training. It proves the suitability of ARMA exams for
measuring language skills and is therefore expected to play a decisive role in the language evaluation in Hungary
in the future.

Keywords: NATO STANAG 6001, ARMA examination system, language mediation skills, Hungarian language,
French language

69






PORTA LINGUA - 2025. 2. szam

Kovics Eva — Urmésné Simon Gabriella
Nemzeti K6zszolgélati Egyetem

Rendészettudomanyi Kar
Idegennyelvi és Szaknyelvi Lektoratus

Hallgatoi motivacio novelése a rendészeti szaknyelvoktatasban digitalis
eszkozok bevonasaval

https://doi.org/10.48040/PL.2025.2.7

A tanulmany célja bemutatni azokat az innovativ oktatdsi modszertani megkozelitéseket,
amelyeket egyetemi oktatoként alkalmazunk a rendészeti szaknyelvoktatasban. Hallgatoink
specidlis szakmak képviseletében vesznek részt az oktatasban, igy az oktatasfejlesztéshez
sziikséges tervezés, értékelés és technologiai kompetencia komoly kihivast jelent. Ezért fontos,
hogy nyomon kovessiik a legujabb iranyokat és fejlodést és integraljuk azokat a korszerii
oktatdsi modszerekkel és értékelési lehetoségekkel. A kozelmultban végzett felméréseinket és
alkalmazott modszereinket elismerték.

Kulcsszavak: biztonsdgtechnikai angol szaknyelv, angol rendészeti szaknyelv, Feladatorientalt
Felkészités, flow, kiterjesztett valosag

Bevezetés

Az angol nyelv oktatasa a tudoményos vildgban altaldban egyetemi hallgatdknak vagy
szakembereknek szol, akiknek specifikus szokincsre és készségekre van sziikségiik a munkajuk
soran. Az angol szaknyelvi (English for Specific Purposes, ESP) kurzusok célja, hogy a
tanulokat a valasztott szaktertiletiilkon hasznalhatd nyelvtudassal lassak el (Basturkmen, 2010).
Az Obudai Egyetemen és a Nemzeti Kozszolgalati Egyetemen (NKE) olyan hallgatokkal
foglalkozunk, akik a biztonsagtechnika, kritikus infrastruktira-védelem vagy biiniildozés
tertiletén dolgoznak vagy fognak dolgozni. Ezek a fiatal felndttek altalaban k6zép- vagy annal
magasabb szintli célnyelvi ismeretekkel rendelkeznek és képesek értékelni a tananyag és
tanitasi modszerek relevanciajat.

o

A valtozasok katalizdatora: online oktatas a COVID-19 idején és az ehhez fiizodo kutatds

A COVID-19 vilagjarvany miatt az oktatas online irdnyba tolddott el, a magyar fels6oktatasban
szemesztereken keresztiil fenntartva a tavoli online tanulast (Urmosné Simon-Kovacs, 2022).
Az NKE-n a szerzOk kutatast végeztek a megvaltozott tanuldsi €s tanitasi koriilményekrol,
amelyek kozott a hallgatok és oktatok az MS Teams, BigBlueButton és mas platformokat
hasznaltdk. A kutatds soran statisztikai modszerekkel elemeztiik az adattipusu illetve szoveges
véalaszokat, beleértve a Kolmogorov-tesztet és a Welch-tesztet, és az eredményeket
hipotézisekben fogalmaztuk meg, melyeket az 1-6. tablazatok mutatnak be.

1. tdblazat. Az 1. kérdéssel kapcsolatos hipotézisvizsgalatok eredménye

Q1: Véleménye szerint ugyanolyan mélységben tudta-e elsajatitani/atadni ugyanazokat az ismereteket, mint a
kontaktoktatas esetében?
F-proba t-proba Welch-proba
Proba statisztika | 1.53 Proba statisztika | 0.27 Proba statisztika | 0.31
Kritikus érték 1.39 Kritikus érték 1.96 Kritikus érték 1.98
Kovetkeztetés C1#£ 02 Kovetkeztetés H1= W2 Kovetkeztetés Ui= W2
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2. tablazat. A 2. kérdéssel kapcsolatos hipotézisvizsgalatok eredménye

Q2: Ha lenne lehetéséged/lehetdsége offline, jelenléti moédon folytatni, akkor szivesebben tetted volna/tette

volna ezt?
F-proba t-proba Welch-proba
Proba statisztika | 1.07 Proba statisztika | —0.67 Proba statisztika | —0.66
Kritikus érték 1.35 Kritikus érték 1.96 Kritikus érték 1.98
Kovetkeztetés C1=02 Kovetkeztetés H1= L Kovetkeztetés U1 =2

3. tablazat. A 3. kérdéssel kapcsolatos hipotézisvizsgalatok eredménye

Q3: Megkaptal-e minden segitséget/meg tudott-e adni minden segitséget az online oktatas keretei

kozott is?
F-proba t-proba Welch-proba
Proba statisztika | 1.34 Proba statisztika | 1.67 Proba statisztika | 1.56
Kritikus érték 1.35 Kritikus érték 1.96 Kritikus érték 1.98
Kovetkeztetés 01=02 Kovetkeztetés ) Kovetkeztetés U1 =2

Az els6 harom kérdés és az eredmények 0sszehasonlitasa esetén, nincsen kiilonbség a

kovetkeztetésként kapott statisztikai értékekben. Meg kell tehat allapitanunk, hogy mind a
hallgatok, mind az oktatok egyforman érzékelték az emlitett témdkat és a véleményiik
egybehangz6. Az aldbbiakban tovabbi kutatasi kérdéseket és tesztelési eredményeket mutatunk
be, amelyekben eltérd attitlid volt tapasztalhato.

4. tablazat. A 4. kérdéssel kapcsolatos hipotézisvizsgalatok eredménye

Q4: Elég motivilt volt On/tanitvanyai az online oktatas keretein beliil?
F-proba t-proba Welch-proba
Préba statisztika | 1.43 Préba statisztika | 2.03 Proba statisztika | 2.22
Kritikus érték 1.39 Kritikus érték 1.96 Kritikus érték 1.98
Kovetkeztetés 01 # 02 Kovetkeztetés W1 # 2 Kovetkeztetés W1 # W

5. tablazat. Az 5. kérdéssel kapcsolatos hipotézisvizsgalatok eredménye

a jelenléti oktatas keretei kozott?

Q5: Ugyantigy tudtal-e koncentralni/ugyanigy tudtak-e koncentralni a hallgatok az online oktatas soran, mint

F-proba t-proba Welch-proba
Proba statisztika | 2.03 Proba statisztika | 2.30
Kritikus érték 1.39 Nem alkalmazhat6 Kritikus érték 1.98
Kovetkeztetés 01 # 02 Kovetkeztetés U1 # L2

6. tablazat. A 6. kérdéssel kapcsolatos hipotézisvizsgalatok eredménye

Q6: Voltak-e oktatast zavaro tényezdk (internetkapcsolat, mikrofon, adatforgalom) az online oktatas soran?

F-proba t-proba Welch-proba
Proba statisztika | 2.47 Proba statisztika | 5.89
Kritikus érték 1.39 Nem alkalmazhat6 Kritikus érték 1.98
Kovetkeztetés 01 # 02 Kovetkeztetés U1 # L2

A 4-6. kérdésekre adott valaszok 0Osszehasonlitasat tekintve szignifikans eltérés
mutatkozik a kovetkeztetésként kapott statisztikai értékekben. Meg kell tehat allapitanunk,
hogy a hallgatok és a tanarok eltéréen érzékelték az emlitett témakat, és az oktatok
kedvezétlenebbiil itélték meg a helyzetet, mint a hallgatok (Urmosné Simon et. al., 2023).
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Tanulsagok és nyomonkdévetési javaslatok

A kutatds alapjan javasoltuk, hogy az online oktatast részben és fokozatosan épitsék be az
egyetemi tantervbe, ezzel segitve a digitalis kompetencidk fejlesztését ¢s a modszertani
valtozatossagot. Az online oktatds elinditasat az el6adasok és az elméleti modulok esetében
javasoltuk, mig a gyakorlatok kontakt formaban maradnanak. A hallgatok szamara biztositott
egyéni online tanulds autondmiajat érdemes lenne magasabb pontszammal értékelni az
intézményi kreditrendszerben, ahogy azt mas hazai felmérések is mutatjak (HOOK, 2021).

A digitalis tanulas hatasa a COVID-19 idején a késobbi tanitasi gyakorlatunkra

Az online oktatas tapasztalatai alapjan nyilvanvaldva valt, hogy az offline tanitds nem térhet
vissza a korabbi allapotaba. A technoldgia alkalmazasa az osztalyteremben elkeriilhetetlen €s
szervesen beépiil a mindennapi tantermi tevékenységekbe. Kiemelt figyelmet forditunk a
tananyag megtervezésére és szamos eszkozt €s forumot vezetiink be az aktiv tanulasi kornyezet
megteremtése érdekében, ahol a tanul6k maguk alkothatjdk meg a tananyagot. Ehhez szilikséges
a technika jelenléte az osztalyteremben, beleértve a kozponti szamitdogépet, projektort €s
vetitGvasznat vagy televizio-monitort.

Mindennapi oktatastervezésiinket alapvetéen meghatarozza tovabba az a kritérium-
rendszer, amelyet egyetemiinkdn az egyes szakirdnyokon oktatott tantargyak képzési- és
kimeneti kovetelményeinek egyedi leirdsai tartalmaznak. A tudas, képesseg, attitiid, autonomia
és felelosség cimszavak alatt elhelyezett, a hallgatok és a honlapunkra latogatok szdmara
elérhetd tanulasi eredményeket szem eldtt tartva folytatjuk oktatdsi gyakorlatunkat is (KKK).

Kurzustervezés és tankonyvmintak az angol biztonsagtechnika szakos hallgatoknak a
legujabb kutatasi eredmények alapjan

Feladatorientalt Felkészités és Biztonsagtechnikai Angol

Az Obudai Egyetem (OE) egyediilallo szaknyelvi kurzust kinal a biztonsagtechnikai mérnéki
szak hallgatéi szamara a Feladatorientalt Felkészités (Mission-Oriented Preparation: MOP)
(Kovécs, 2021) keretein beliil. A kurzus mas karok hallgatoit is fogadja, beleértve a Stipendium
Hungaricum 0&sztondijjal tanulokat is. A kurzus tartalma a biztonsagtechnika szakmai
targyaihoz illeszkedik és olyan teriileteket 6lel fel, mint a katasztrofavédelem, tlizvédelem,
munka- és egészségvédelem, biometria és beléptetd rendszerek. A kurzusfejlesztés soran a
legmagasabb szintli professzionalizmust és a fejlett oktatdsi modszereket alkalmazzdk a
tananyagfejlesztok, szoros egylittmikodésben a kiilonbozd tantargyak eldaddival. A
modszertani  frissességet szordanyagok, gyakorlatok és projektek képviselik, amelyek
hozzajarulnak az ESP tankdnyvekhez, glosszariumokhoz és szotarakhoz.

Nyelvtudasszintek: bemenet és kimenet

A kurzus feltételezett kiindulasi szintje B2 szintli angol nyelvtudés, de a felvételrdl egyedileg
dontenek a hallgato célnyelvi képességei alapjan. A cél a Kozos Eurdpai Referenciakeret (KER)
szerinti jartassag elérése.
,,C1: Meg tud érteni igényesebb és hosszabb szévegeket a kiilonbozo tipusu szévegek széles korében, és a
rejtett jelentéstartalmakat is érzékeli. Folyamatosan és természetes modon tudja kifejezni magat, anélkiil,
hogy tul sokszor kényszeriilne arra, hogy keresse a kifejezéseket. A nyelvet rugalmasan és hatékonyan tudja
hasznalni tarsasagi, tanulmanyi és szakmai célokra. Vilagos, jol szerkesztett, részletes széveget tud alkotni

osszetettebb témakban is, és ekdzben megbizhatoan alkalmazza a szovegszerkesztési mintakat, kétdszavakat
és szovegosszekoto elemeket.” (KER, 2002:33)
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Testre szabott tanterv és tankonyv

A szaknyelvoktatasban a legujabb kutatasi eredményekre timaszkodva készitjiik a feladatokat.
Egy metaanalizis szerint az integralt készségfejlesztés hatékonyabb, mint az elkiilonitett
(Conway, 2023). Az integralt készségfejlesztési megkdzelitést jol tiikkrozi az 1. mellékletben
illusztralt tananyagrészlet. A ,,nano-learning” koncepcioja alapjan (Debétaz, 2023) figyelembe
vesszilk a mai tanuldk figyelmének csokkenését €s videodforrasokat hasznalunk. A Kozos
Eurdpai Referenciakeret (KER) kritikaira is figyelemmel (Picardo, 2019; Dévény, 2008) a
biztonsagtechnikai angol szaknyelvi kurzusunkban hangsulyt kap a kézvetités, amely segiti a
szakmai terminoldgia megértését és a tudomanyteriilet elmélyitését. A kozvetités révén a
hallgatok anyanyelvi kifejezéseket alkotnak meg, amelyek angolul 1éteznek, de magyar
forditasuk hianyzik vagy ujszerti. A 2. mellékletben példakat mutatunk be az online anyagokban
alkalmazott nyelvi kdzvetitésre (Acsai et al., 2024).

Innovativ megoldasok, jutalmak és dijak
A Leginnovativabb Tanszék

2021-ben az NKE Idegennyelvi és Szaknyelvi Lektoratusa elnyerte a ,,Leginnovativabb
Tanszék” dijat. A Lektoratus méltatasa kiemeli, hogy az IKT-val tamogatott szeminariumok
motivaléak a hallgatok szamara (Urmdsné, 2022). Hallgatoink egyéni flow-élménye lathatova
valt, ezéltal a flow-alapu pedagodgiai modell megvalosult az oktatdsban (Dominek, 2022).
Kutatdsunk megerdsiti, hogy a tanulok azért élvezik a digitalis kdrnyezetet, mert kihivast jelent
szamukra a gondolkodas, problémamegoldés és egyiittmiikodés (CzEékman, 2017). Kisérleti
kutatast végeztiink a kiterjesztett valosag (Dominek et al., 2023) és a HY-DE modell (Dani,
2014) alkalmazasanak mérésére. A kutatas eredményei szerint szignifikans kiilonbség van a
tanulok egyéni flow-allapota kozott a vizsgélatban és a kontrollcsoportban. Az IKT-eszk6zok
hasznalataval a tanulok élményként és kihivasként fogtak fel a tanulast.

Magas elvardsok

A Kreativ Tanuldsi Osztaly elvarasai kozott szerepelt a tehetségek tdmogatasa, tudasatadas,
egylittmiikodeés, tanulds, innovacio és kreativitds. A palyazat kiemelt hangsulyt fektetett az
egyiittmitkddésre, kollektiv tudasra és innovacidkra vald nyitottsagra. A KTO bizottsaga a
sikeresség és motivacid mérését, valamint a jogyakorlatok megvalositasat is kiemelte. A
palyazoknak bizonyitaniuk kellett, hogy a tanszéki kollégak rugalmasan dontenek és gyorsan
tanulnak (Urmdsné et al., 2022). Az 11j modszertan alkalmazisa elengedhetetlen a hallgatok
figyelmének megragadasahoz.

Alkalmazott modszertan és halozatépités

A Lektoratus munkatarsai IKT-platformok széles skéldjat hasznaljak, mint példdul Mentimeter,
Quizlet, Kahoot, Padlet és Moodle, valamint tesztelik a kiterjesztett valosag (AR), a HY-DE
modell és a MOP modszerét. A sajat fejlesztésii képzési anyagok tankoényvként funkcionalnak,
¢s folyamatosan fejlesztjiik dket. Az elmult négy évben megjelent 2 kétnyelvii, angol-magyar
rendészeti szotar, 2 német €s 2 angol rendészeti tankonyv, jelenleg pedig 0j tankonyv és szotar
késziil a rendészet, vamigazgatas, katasztrofavédelem és maganbiztonsag témakdrében.

A Lektoratus évente két workshopot szervez: egyet ,Innovativ moddszerek a
szaknyelvoktatasban” cimmel és a Rendészeti Miihelytalalkozot, ahol szakértok mutatjak be az
0ij irdnyzatokat, IKT-platformokat és jogyakorlatokat (Urmdsné et al., 2021). Részt vesznek
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tovabba workshopokon, ahol a forenzikus nyelvészet, terrorizmus ¢€s kiberblinzés témairol
kapnak képzést.

Kutatési tevékenységiink igen kiterjedt, folyamatos kutatdsokat végziink a kdvetkezd
témakorokben: pszicholingvisztika (Urmdsné, 2012), gérog—magyar kétnyelviiek (Urmdsné,
2017), szociolingvisztika (Urmdsné, 2014), rendészeti témdk, példaul specialis biintetés-
végrehajtasi intézetek (Urmdsné, 2019), sorozatgyilkosok (Urmdsné, 2020), forenzikus
nyelvészet (Urmdsné-Nyitrai, 2021), az online oktatds hatékonysiga a RTK-n (Urmosné—
Kovacs, 2020). Kutatjuk a vamigazgatas szaknyelvét, a hatarpolitikat, bevandorlast (Borszéki
2021a), objektumvédelmet (Szabo—Kovacs, 2021), magéanbiztonsdgot (Christidn—Kovacs,
2018), biometriat (Kovacs—Kovacs, 2022), pszichoaktiv anyagokat (Bacs6, 2023), e-learninget
(Borszéki, 2021b), az interkulturalis kompetenciat (Nagy Gy., 2022), orosz Osszehasonlitd
irodalmat (Nagy E., 2022).

A Lektoratus nemzetko6zi kapcsolati halojanak része a FRONTEX, CEPOL, a Limericki
Egyetem ¢és a Pszicholingvisztikai Nyari Egyetem, a Nicosia Egyetem ¢és a Zilina Egyetem.
Tagsagunk van a Szaknyelvoktatok ¢és -Kutatok Orszagos Egyesiiletében, a Magyar
Alkalmazott Nyelvészek ¢és Nyelvoktatok Egyesiiletében, a Fédération Internationale des
Professeurs de Langues Vivantes-ben és az Association Internationale de Linguistique
Appliquée-ben. Egyiittmlikodiink a Nemzeti Ado- és Vamhivatallal, Hatarrendészettel ¢és
Katasztrofavédelemmel. Erasmust+ mobilitds keretében egylittmiikodiink a Nicosia
Egyetemmel, az Istanbul Kiiltiir Egyetemmel, az Eszt Biztonsagtudoméanyi Akadémiaval és a
University of Zilinaval. Dijaink kozott szerepel a Beliigyi Tudomanyos Tanacs 1. dija (2020),
a "Leginnovativabb Tanszék" dij (2021) és a Profformance Fels6oktatisi Tanari Dij 2. dija
(2022).

Kiterjesztett valosag

A kiterjesztett valosag (AR) egy olyan technologia, amely virtualis elemeket general a fizikai
vilagba, példaul 3D-s modelleket vagy animaciokat (Matuszka, 2012). Az AR interaktivan
egyesiti a valos és virtualis vilagot 3D-ben, €s alkalmazhat6 oktatasi, katonai, szorakoztatdipari
célokra (Azuma, 1997). Az oktatdsban motivacios alapot biztosit, timogatja a projektmunkat
¢s hasznos a tantermi tevékenységekhez (Ibanez et al., 2020). Az eduARdo szoftver
segitségével a hallgatok kiprobalhattadk az AR-tartalmat okoseszk6zok hasznalataval (Aknai et.
al., 2021), és mértiik a szoftver hatasat a szakszokincstudasra és a flow-élményre (Barnucz,
2020).

Kovetkeztetés

A tananyag és oktatdsi mddszerek folyamatos megujitasa elengedhetetlen a jovo szakértoi
szdmara, hogy 1épést tudjanak tartani a legujabb problémakkal. Célnyelven oktatjuk Oket
innovativ pedagogiai és tanitdsi moddszerekkel, amelyek kutatdsi eredményeink alapjan
hatékonynak bizonyultak ¢és technoldgiai tjitdsokat hoztak az osztalyterembe. Ezek a
moddszerek fenntartjdk a tanulok érdeklddését és motivaciojat, mivel a tanulasi folyamat
¢lményalaptl, gamifikalt és autentikus. Kutatasaink és kovetkeztetéseink segitenek finomitani
a technikédkat és tudomanyos elismeréseket is hoznak.
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SZAKNYELVI TANTERV- ES TANANYAGFEJLESZTES, HALLGATOI MOTIVACIO

Mellékletek

1. melléklet. Részlet a , Security Technology English” targyhoz fejlesztett tananyagbél (Kovacs Eva, m.a.)

UNIT 1 BASICS
1A VOCABULARY, LISTENING, SPEARING
1 Fundamental concepts

1A Listen to the part of the following short presentation you are assigned by your teacher.
Then answer the questions in the space provided.

1. https:/fwww youtube. com fwatch?w=EbrnALwlLWds
(0:00-2:00)

Why is understanding the concepts inevitable?

2. [2:00-3:00)

What is safety?

3. {3:00-4:00)

What is security?

4. {4:00-5:00)

What are the differences and similarities of the concepts?

5. [5:00-6:50)

What are the safety and security aspects of the example mentioned?

2B8. Tellthe class the novelty of what you hawe just learnt.

2. melléklet. Példék az online anyagokban alkalmazott nyelvi kozvetitésre

UNIT E. PROPERTY CRIME AND HOME SECURITY
E4 Mediation

You are watching the news during your break at police headquarters. You have a colleague from abroad who you
are cooperating with. He becomes interested and asks you to interpret the main ideas. Help him understand what
you are watching by telling him the most important facts.

News item 1: https://www.youtube.com/watch?v=m4a0Es8sRWU
News item 2: https://www.youtube.com/watch?v=kBPF-CMMWxKk
News item 3: https://www.youtube.com/watch?v=Julc8]BpO60
News item 4: https://www.youtube.com/watch?v=t7 IFdhKgWs *
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Gatos Attila! — Patonai Zoltan! — Gyenes Gabor? — Fogarasi Katalin?

1Pécsi Tudoményegyetem, Klinikai Kdzpont, Traumatologiai és Kézsebészeti Klinika
2Semmelweis Egyetem, Szaknyelvi Intézet

Baleset vagy bantalmazas? A fej-nyak régio sériiléseirol késziilt
dokumentacié helymegjeloléseinek terminolégiai vizsgalata®

https://doi.org/10.48040/PL.2025.2.8

A traumas agyseriilések (TBI) ellatasa tobb szakteriilet egyiittmiikddését igényli és a pontos dokumentdcio
elengedhetetlen a hatékony kommunikacio, a betegbiztonsag és az igazsagiigyi értékelés szempontjabol. A hianyos
vagy pontatlan jelentések késedelmeket, kezelési hibdkat és jogi bizonytalansagokat okozhatnak.
Tanulmanyunkban 470 traumatologiai latlelet 1023 magyar és latin nyelvii korisméjét és sériilésleirasat
elemeztiik. A retrospektiv, randomizalt mintavéetellel gyujtott adatok kiilonb6zo magyarorszagi korhdazakbol és
igazsagiigyi orvostani intézetekbol szarmaztak. A helymegjelolés egyértelmiiségét és a seriilések baleseti vagy
bantalmazasra utalo eredetének megallapithatosagat manualis és statisztikai modszerekkel vizsgaltuk az IBM
SPSS 26 szoftver segitségével. Eredményeink szerint az esetek 22%-aban a sériilés lokalizacioja nem volt
egyertelmii, akadalyozva a sériilés eredetére utalo kalapvonal feletti vagy alatti besoroldast.

Kulcsszavak: fej-nyak sériilés, lokalizdcio, kalapvonal, terminolégia, hatdsossdg

Bevezetés

Az angolszasz irodalom a fej {ités vagy iitddés okozta sériiléseit baleseti agysériilésként
(Traumatic Brain Injury, TBI) foglalja 6ssze. A sériilés kovetkezménye lehet enyhe fejfajas,
eszméletvesztés, hanyinger és hanyas, vagy sulyos, az ¢élettel Osszeegyeztethetetlen
agyalloméanyi kéarosodas. Osszegezve a TBI gyiijténévnek tekinthetd, amely a kdzponti
idegrendszer kiilonbozd stlyossagu sériilésére utal. A TBI vilagszerte évente koriilbeliil 69
milli6 embert érint (Dewan et al., 2018:1080). Az Egyesiilt Allamokban 1,5 milli6 eset/év a
regisztraltak szama (Thurman et al., 1999:602), mig Eur6pédban évi tobb mint 2 millié kérhazi
felvétel torténik fejsériilés miatt (Maas et al., 2022:1004). Biiki és munkatarsai altal 2017-ben
kozolt tanulméany szerint Magyarorszagon az agysériilések incidenciaja pontosan nem ismert,
1997 és 2003 kozott végzett kérddives felmérés eredménye szerint 100 000 lakosra 2000 TBI
jut. A baleset kovetkeztében 45 év alatti elhunytak 50-66%-nal a halalok stlyos TBI
kovetkezménye (Biiki et al., 2017:223). A fej sériilhet haztartasi balesetben, bantalmazés soran
vagy kozlekedési balesetben. A kiilonbozd sériilési modok eltérd aranyban jarulnak hozza az
Osszesitett statisztikdkhoz és mas-mas kihivast jelentenek a megeldzésben és a kezelésben
(Maas et al., 2022:1004). A gyermekek és iddsek kiilonosen veszélyeztetettek. A gyermekek
veszélyérzet hidnyaban gyakran jaték kozben sériilnek, mig az idések jarasbizonytalansag,
vérnyomas-ingadozas vagy egyéb okok miatt otthonukban elesve szenvednek sériilést (Biiki et
al., 2017:223).

A TBI ellatasa gyakran tobb szakteriiletet érint, példaul az idegsebészetet, a fej-nyak
sebészetet, a traumatologiat és a radiologiat. A megfeleld alapossaggal végzett dokumentacio
biztositja a szakemberek kozotti egyértelmi €s hatékony kommunikaciot, segiti a gyors ellatast,
ily médon elkeriilhetéek azok a félreérthetd helyzetek, amelyek veszélyeztetik a beteg
biztonsdgat. A pontos dokumenticid az egészségligyl szakteriiletek kozotti hatékony
kommunikéci6 alapja, mig az orvosi jelentésekben eléforduld ellentmondéasok késedelmeket

s

komplex terminologiai vizsgalata” ciml (BO/00324/24/1. szamu) kutatasi palyazata tdimogatasaval késziilt.
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vagy hibakat eredményezhetnek a kezelésben (Braaf et al., 2015:1874). A betegellatas soran
azért is fontos a preciz dokumentacié a fej-nyak régio sériilése esetén, mert hozzajarulhat egy
baleseti eredetii agysériilés idoben torténd felismeréséhez és a korai kezeléshez. A megfeleld
modon végzett dokumentalassal minden tiinetnek — akarmennyire is jelentéktelen — szerepelnie
kell az egészségiigyi dokumentacidban, lehetdséget biztositva az egészségiigyi személyzetnek,
hogy felismerjék a TBI gyanujeleit. A sériilés mechanizmusanak, a tlineteknek és a beteg
kortorténetének részletes dokumentédldsa sziikséges ahhoz, hogy az orvosok megfeleld
dontéseket hozhassanak a tovabbi vizsgalatok vagy beavatkozasok sziikségess€gérol.

A fejsériiléseket kovetden szamos esetben indul biintetdeljaras. Ezekben az esetekben
az igazsagiigyi orvosszakértoknek az ellatas utan honapokkal késobb, rendszerint a
rendelkezésiikre bocsatott orvosi dokumentumok alapjan kell nyilatkozniuk a sériilés tipusarol
¢s a keletkezési mechanizmusarol. Tehat a dokumentacid pontatlansaga hatassal van a sériilések
igazsagiigyi orvosszakértdi megitélésére, valamint a biintetéeljaras kimenetelére.

Foris Agota és Faludi Andrea — Beaugrande és Dressler (2000) szovegtani alapmiivére
tamaszkodva — harom f6 alapelvet hataroz meg, amelyek a dokumentacidban megvaldsuld
eredményes kommunikaciot szolgaljak: a hatékonysdag, a helyénvalosag és a hatasossag
alapelveit (Foris—Faludi, 2019). A baleseti sebészeti dokumentacid hatékonysdaga alatt a
fogalom meghatarozasa alapjan azt érthetjiik, hogy a dokumentacio cimzettje szamara legyen
optimalis a feldolgozasi er6feszités mértéke. Amennyiben a lelet informaciotartalma nem
elegendd ahhoz, hogy az igazsagiigyi orvosszakértd bizonyossaggal meg tudja allapitani a
sériilés balesethez vagy bantalmazashoz kothetd eredetét, a lokalizacid elnagyoltsaga és a
sériiléstipus nem egyértelmii azonosithatdsaga nemcsak lassitja, hanem akadalyozza a szakért6i
allasfoglalast. Ujabb vizsgalatok sziikségesek, a biintetéeljaras elhuzodhat.

A masodik, a helyénvalosag alapelve a szoveg €s a kommunikacid résztvevoi kozotti
kapcsolatot vizsgalja és meghatarozza, hogy a szovegnek nyelvezetében ¢és stilusiban a
cimzetthez kell alkalmazkodnia. E tekintetben sem felejthetjiik el, hogy amennyiben a
traumatologiai vagy siirgdsségi ellatasban részt vevO orvost latlelet készitésére kéri fel a
nyomozohatosag, az ambulans napld alapjan készitett dokumentum cimzettjei a biintetdeljaras
résztvevoi, ezért a latleletnek mind terminologiai, mind szovegtani szempontbol hozzajuk is
kell alkalmazkodnia. A nyomozohatosag célja a biintetdeljarasban a sériilések keletkezési
mechanizmusainak feltarasa, igy a dokumentacionak e tekintetben szamukra is egyértelmi
informacioval kell szolgalnia. Jelenleg a 47/2004. (V.11.) ESzCsM rendelet 2. sz. melléklete
alapjan a sériiléseket leir6 modon magyar szakkifejezésekkel kell elvégezni, a kapcsolddo
korisméket pedig latin mellett magyarul is meg kell nevezni.

Jelen tanulmany szempontjabdl kiemelten 1ényeges alapelv a hatdsossdg, amely arra
iranyul, hogy a szdveg, jelen esetben az orvosi dokumentacié elérje a kommunikacios céljat,
ténylegesen megvalosuljon a kivant tartalom d4taddasa. Ehhez sziikséges a pontos
terminushasznalat és a szerkezet, ill. tartalom kovetkezetessége. Amennyiben a leletben
szerepld terminusok jelentése tobbértelmli vagy kétséges, az nemcsak az orvosszakmai
diskurzuson beliil vezet kommunikacios nehézségekhez (Fogarasi—Patonai, 2021), hanem egy
esetleges biintetOeljaras sordn az igazsagiigyi orvosszakértd sem tud egyértelmiien allast
foglalni a sériilések keletkezését, sulyossagat és/vagy pontos helyét illetden. Eléfordulhat az is,
hogy a leletben szerepld ellentmondasos informaci6 miatt a dokumentum nem hasznélhato fel
bizonyitékként a biintetdeljarasban (Schneider et al., 2018:147).

Amennyiben tehat a lelet vagy latlelet nem egyértelmii lokalizaciot tartalmaz a fej-nyak
régid sériiléseinél, altalanos statisztikai klasszifikdcion (BNO = Betegségek Nemzetkozi
Osztalyozasa szerinti klasszifikdcion) alapuld korisméket hasznal, nyelvezetében nem
alkalmazkodik a biintetdeljaras résztvevoihez és a latlelet céljahoz, akkor sem szakorvosi, sem
igazsagiigyi szakértdi, sem pedig jogi szempontbdl nem lehet megallapitani, hogy a sériilés
balesetbdl vagy bantalmazasbol ered (Schneider et al., 2018:147). Mivel a diagnoézisok BNO
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szerinti osztalyozasa kotelezd a sériilések ellatdsanak finanszirozasdhoz, a dokumentacionak
tartalmaznia kell a kodoléast, azonban fontos, hogy a lelet korisméje pontos korismét
tartalmazzon, ne csupan a klasszifikacios kodhoz tartozo altalanos kategoria neve pl. a fej
sertilése legyen feltiintetve (Fogarasi et al., 2019).

Ismeretlen koriilmények kozott elszenvedett fejsériilés esetén az olyan betegnél vagy
olyan elhunyndl, akinél sem anamnesztikus, sem nyomozati vonatkozd adat nem all
rendelkezésre, az igazsagiigyi orvosszakértonek a fejen taldlhatd sériilések kinézete ¢és
elhelyezkedése alapjan kell nyilatkoznia az idegenkeziiségrol, azaz, hogy a lathatd sériilés
bantalmazds soran keletkezett-e, vagy esetleg megcsuszds, megbotlas utani esés
kovetkezménye. A balesetbdl €s bantalmazasbol eredd sériilések elkiilonitésére a szakirodalom
javasolja a fejen elhelyezkedd ugynevezett kalapvonal vagy kalapkarima-vonal viszonyitasi
alapként torténd hasznalatat, amely feletti sériilések inkabb bantalmazasra, az alattiak pedig
inkabb baleseti eredetre utalhatnak. Ehrlich és Maxeiner a kalapkarima-vonalat a szemoldoktol
a fiilkagylo fels6 élén keresztiil az occipitalis (nyakszirti) polussal dsszekotd egyenesként,
illetve az az alatti 3 cm-es savként hatarozta meg (Kremer et al., 2008:716). A magyar
igazsagligyi orvostan szakirodalmaban nem taldlhat6 a kalapvonalra vonatkozo utalds, tovabba
a gyakorlatban nem alkalmazzak a kalapvonalat mint viszonyitasi alapot a szakértdi vélemény
készitéshez.

Tanulmanyunkban autentikus traumatolégiai latleletek korpuszaban el6forduld
fejsériilések korisméit és sériilésleirasait vizsgaltuk abbol a nézdpontbol, hogy a fejsériilések
lokalizacidja alapjan megallapithato-e azok kalapvonal feletti vagy alatti, vagyis
bantalmazasbol vagy balesetbdl szarmazo eredete, ezaltal a lelet biztositja-e a sériiltet kezel
orvosok vagy a biinteteljarasban részt vevl igazsagligyi orvosszakértd szamara a
dokumentéci6 hatdsossagat.

Kutatasi modszer

Jelen tanulmanyban 470 traumatologiai latleletben rogzitett, 6sszesen 1023 db fej-nyak
sériiléssel kapcsolatos magyar és latin korismét €s sériilésleirast vizsgaltunk meg, kiilonos
tekintettel az egyértelm{i terminushasznalatra és nyelvezetre. Statisztikai és manualis
modszerrel elemeztiik, mennyire egyértelmil a korismék helymegjeldlése, €s valdsziniisithetd-e
a korismében vagy a sériilésleirasban megadott lokalizaci6 alapjan a faj-nyak régio sériilésének
baleseti vagy bantalmazasra visszavezethetd eredete. A leletek 2013 és 2020 kozott keletkeztek,
100 db a PTE KK Traumatologiai és Kézsebészeti Klinikarol, 98 db a PTE KK Siirgdsségi
Betegellatd Osztalyrol, 25 a Debreceni Egyetem Igazsagiigyi Orvostani Intézetébdl, 10 db a
Debreceni Egyetem Traumatologiai Klinikajarol, 106 db a nagykanizsai Kanizsai Dorottya
Korhaz Traumatologiai Osztalyarol, 98 db a Tolna Varmegyei Balassa Janos Korhaz
Traumatologiai Osztalyarol, 33 db pedig a Zala Megyei Szent Rafael Korhaz Traumatologiai
Osztalyarol szarmazott. A mintavételt retrospektiv randomizalt médon végeztiik. A latleleteket
anonimizaltuk. A statisztikai vizsgalathoz az IBM SPSS 26 data editor szoftvert alkalmaztuk.
A fejsériiléseket a lokalizacio €s a sériilésjellemzdok (pl. méret, alak, hely, lefutas stb.)
alapjan Excel tablazatban csoportositottuk. Elhelyezkedés szerint kiilon csoportba soroltuk a
kalapvonal feletti és alatti sériiléseket, kiilon kategériat képeztek azok az esetek, amelyeknél
nem volt eldonthetd a lokalizacio. A kalapvonalat a szemoldokot az occipitalis polussal
0sszekoto, fiilkagylo felso élét érintd vonalként hataroztuk meg, a besorolast kutatocsoportunk
traumatologus €s igazsagiigyi orvosszakmai szakértdi végezték. A sériiléseknél a sebjellemzdék
¢s a diagnozisok segitségével a keletkezési mechanizmus alapjan két csoportot kiilonitettiink
el: az egyik a kiiltakar6 folytonossaganak megszakadasaval jaré (sebek), a masik a
folytonossagmegszakadassal nem jaro (pl. bor alatti bevérzes) sériiléseket tartalmazta. Az elso
csoportba tartozo sériilések a keletkezési mechanizmus alapjan 1étrejohettek élhatasra (pl.
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metszett  sériillés) vagy tompa  erObehatasra  (pl.  repesztett  sériilés). A
folytonossagmegszakadassal nem jard esetekben a keletkezési mechanizmus tompa erdhatés
volt. Kiilon vizsgaltuk az élhatasra és a tompa eréhatasra keletkezd sériilések kalapvonalhoz
viszonyitott elhelyezkedését. A nyelvi adatokat szamkodokkal lattuk el, ez alapjan végeztiink
statisztikai elemzést.

Eredmények

A vizsgalt anyagban a diagndzisok és a leirasok alapjan Osszesen 839 sériilést tudtunk a
kalapvonalhoz viszonyitva egyértelmiien lokalizalni. Folytonossdgmegszakadassal jard
sériilésbdl (sebbdl) Osszesen 161 darabot taldltunk, amelyekbdl 109 helyezkedett el a
kalapvonal alatt, 52 pedig felette. Az el6bbi baleseti, utobbi bantalmazasbodl szarmazo eredetre
utal. Folytonossagmegszakadassal nem jaro sériilés (pl. bevérzés vagy hamhorzsolas) 552
esetben keriilt leirasra, amelyekbdl 448 kalapvonal alatti, 104 a kalapvonal feletti volt. Mindkét
esetben szignifikdnsan tobb (p<0,001) sériilést talaltunk a kalapvonal alatt, mint a kalapvonal
felett, tehat a baleseti eredet szignifikdnsan tobb sériilés esetén valosziniisithetd. A
diagnodzisokbol €s a sériilésjellemzokbol kiindulva keletkezési mechanizmus alapjan 828 tompa
er6hatasra keletkezett sériilés kertilt leirasra, mig ¢lhatasra keletkezett sériilés csupan 11 volt.
A tompa erOhatésra keletkezett sériilések koziil 671 volt a kalapvonal alatt, 157 pedig felette.
Az ¢lhatasra keletkezettek koziil 9 volt kalapvonal alatti, 2 pedig feletti. Az élhatasra keletkezett
sériilések alacsony szdma miatt a tompa ¢és éles erdhatasra keletkezett sériilések
valdszintisithetd eredete kozott statisztikai 6sszefiiggést nem tudtunk megéllapitani.

Az 6sszes fej-nyak régiot érintd sériilésbol 184 esetben (22%-ban) nem volt eldonthetd
a korisme és a sériilés jellemzdi alapjan, hogy a kalapvonal felett vagy alatt helyezkedik-e el.
Ezekben az esetekben sem a magyar, sem pedig a latin nyelvii korisme nem tartalmazott pontos
adatot a sériilés helyét illetéen, pl. a fejbor nyilt sebe, latinul: vulnus cont. capitis [a fej zazott
sebe]. Ezekben az esetekben a leleteknek a sériilések morfologiai leirasat tartalmazo
egységében sem tortént utalas a sériilés pontos elhelyezkedésére és a sériilésjellemzok kozott is
legfeljebb csak a méret (pl. 2x3 cm) keriilt megjelolésre.

A kalapvonal szerint nem besorolhato sériilések kozott két élhatasra keletkezett sértilés
is eldéfordult, a tobbi sériilés tompa erdhatasra keletkezett. Mindkét esetben az arc metszett
sériilésérdl volt szd, amelyek lefutdsa nem tartalmazta egyértelmiien, hogy a sériilés a
kalapvonalhoz képest hol helyezkedik el, pl. a fiil nyiit sebe, latinul: vulnus scisssum capitis et
auriculi I.d. [sic!] [a fej és a jobb fiilkagylo metszett sebe]. A részletes sériilésleirasban a ,,jobb
fiilcimpa hatso részén, mogotte a koponyadra is terjedd” helymegjel6lés szerepelt, amely a
sériilés pontos lefutdsi magassagat nem tartalmazta fix anatémiai ponthoz viszonyitott
részletességgel.

A magyar ¢és a latin korisme helymegjelolése az Gsszes fej-nyak régiot érintd sériilés
esetében 57%-ban egyezett meg teljesen, 2%-ban kiilonbozott, 8%-ban részleges egyezést
allapitottunk meg (pl. rész-egész viszonyban alltak a helymegjeldlést jelentd kifejezések), a
tobbi esetben valamelyik adat hidnyzott. Az egyezés hidnya az esetek tobbségében a BNO
klasszifikaciobol atvett magyar korisme altalanos jellegére volt visszavezethetd. A
kalapvonalhoz viszonyitva nem megitélhetd esetek 7%-aban nem egyezett meg a latin és a
magyar koérisme helymegjeldlése.

Mivel a BNO klasszifikdcio nem tartalmaz oldalmegjeldlést, a klasszifikacios kategoria
diagnodzisként valo alkalmazasa esetén hidnyos maradt a helymegjelolés, pl. a fej k.m.n [kiilon
megnevezes nélkiili] részének zuzoddasa. Amennyiben a részletes sériilésleirds sem tartalmazott
a pontos helyre vonatkoz6 informaciot, ezekben az esetekben sem volt megallapithatd, hogy a
sériilés a kalapvonalhoz viszonyitva hol helyezkedett el a fejen.
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A fejjel kapcsolatos korismék 84 esetben sulyos terminoldgiai hibat is tartalmaztak,
mivel a fejbor zuzodasos (pl. véralafutasos) sériilése esetében is a koponya zuzodasa korismét
alkalmaztdk. Ez a terminoldgiai hiba a BNO klasszifikacio félreforditasabol ered, mely soran
az angol eredeti S. 07.1 Crushing injury of skull diagnoéziskategoria a ,, koponya zizoéddsa -
ként keriilt forditasra a ,,koponya dsszenyomatasa” helyett (Fogarasi et al., 2019:129). Ezt a
korismét Magyarorszagon tévesen a fej zuzodasa esetében is kodoljak, noha a koponyacsont
sériilésére utalod jel nem kertil rogzitésre. E terminoldgiai hibanak szamos biztositas-orvostani,
statisztikai, orvosszakmai és igazsagligyi orvostani kovetkezménye lehet (Fogarasi et al., 2025).

Konklazio

Atfogé korpuszelemzésiink eredményei alapjan a fejsériilések 22%-4ban a leletben megadott
lokalizacio alapjan nem volt kivitelezheté a szakértd altali kalapvonal feletti vagy alatti
besorolds sem, amely elsdsorban a sériilések eredetének megkozelitd elkiilonitését szolgalja.
Pontos helymegjel6lés hidnyaban a sériilés baleseti vagy bantalmazashoz kothetd eredete nem
megallapithatd. Azokban az esetekben, amikor a korismében szerepld terminologia nem volt
alkalmas a sériilés elhelyezkedésének egyértelmii megitélésére, sem a magyar, sem a latin
korisme nem tartalmazott pontos helymegjelolést, a magyar korisme elsdsorban a BNO
leirasdban sem taldltunk anatomiai pontossagli helymegjelolést. Tovabbi esetekben
terminoldgiai hiba nehezitette a sériilés helyének besorolasat. A dokumentacids hidnyossagok
vagy terminologiai hibdk miatt a traumatologus és egyben igazsagiigyi orvostani szakértd nem
tudta valosziniisiteni a sériilések elhelyezkedése alapjan azok kalapvonal alatti vagy feletti, azaz
inkabb balesetre vagy inkabb bantalmazésra utalo eredetét. Ezekben az esetekben a teljes lelet
részletes attanulményozésa sem tudta tamogatni a pontos hely rekonstrualasat, igy a
dokumentéci6 nem érte el a kivant hatasat.

A pontos sériilésleirdsok segitségével meg lehet hatarozni a sériilések kalapvonalhoz
viszonyitott helyzetét. A kalapvonalhoz viszonyitott elhelyezkedés ismeretében az igazsagiigyi
orvosszakértd valosziniiségi véleményt adhat a sériilés baleseti vagy bantalmazasbol eredd
keletkezésére vonatkozdan. A gyakorlatban azonban szdmos mas, a szakértoi véleményre hatd
tényezot is figyelembe kell venni, mint a tanuvallomésok, a nyomozati adatok, vagy a sériilések
szama. A tanulmanyunkban nem vizsgaltuk, hogy az adott sériilés izolaltan fordult-e eld,
csupan a fej-nyak régiot érintette-e vagy tObbszords sériilés kovetkezménye. Kozlekedési
baleseteknél elképzelhetd, hogy a tobbszoros sériilések mellett a fej-nyak régidban olyan helyen
jOn létre a kiiltakard sériilése (a kalapvonal felett), amely egyszeri sériilés esetén bantalmazasra
utalna. Az altalunk hasznalt vizsgalati mddszert alkalmasnak talaltuk a dokumentécios hianyok
feltarasara, ¢s annak felmérésére, hogy megfeleld részletességli dokumentacio6 vizsgalata soran
milyen eredménnyel kiilonithetdé el a fej-nyak régié sériiléseinek elhelyezkedése a
kalapvonalhoz képest. Az eredményeink felhasznalasaval a tovabbiakban az egyszeri
(monotrauma) fejsériilésrdl késziilt dokumentaciora szlikitenénk a vizsgélatunkat, illetve a
sériilések keletkezési modjanak véleményezéséhez a kalapkarima vonalat vennénk figyelembe.

A fej esetében ezek a dokumentacids hidnyossagok nemcsak jogi szempontbol okoznak
problémat, mivel a fejet ért sériilések jelentdsége tilmutat a fizikai trauman, és az enyhe TBI-
vel diagnosztizalt betegek 68,4%-a a késdbbiekben is kiilonbdzd panaszok, pl. nyakfajdalom
miatt igénybe veszi az egészségiigyi ellatast (King et al., 2020:89). A gyakorl6 orvosok és az
igazsagiigyi orvosszakértok szempontjabol is fontos, hogy a fej és a nyak létfontossagu
strukturakat tartalmaz, mint az agy, a gerincveld, a 1églt, a nyeldcso €s az erek. A klinikusoknak
ezeket ismernilik, az esetleges sériilésiikre utal6 tlineteket idében észlelniiik és dokumentéalniuk
kell. Az igazsagiigyi orvosszakértonek a dokumentacio és esetleg a kiilsérelmi nyomok alapjan
kell nyilatkoznia arrdl, hogy az adott eszkdz a vizsgalt régioban alkalmas lenne-e stilyosabb
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sériilés létrehozédsara. A pontos dokumentacio sziikséges a sériilés helyes diagnosztizalasdhoz
¢s lehetové teszi a megfeleld korai kezelést, igy megeldzve a tovabbi szovodményeket, mint az
agykarosodas, a bénulds vagy a léguti elzarodas. Igazsagiigyi orvosszakértdi szempontbol
szintén lényeges a sériilések egyértelmil leletezése, mert a hatésagok altal feltett sériilésre
vonatkoz6 kérdéseket az orvosi dokumentécio alapjan joval az ellatas utan kell megvalaszolnia.
A sériilések rekonstrukciojat a részletezo leiras €s az esetlegesen rendelkezésre allo fényképes
dokumentécio segitheti. Azokban az esetekben, amikor a sériilt bantalmazas vagy baleset
aldozata, a biintetdeljaras elinditdsdhoz sziikséges az ambulans lap alapjan kiallitott latlelet. A
megfelelden kitoltott latlelet a biintetdeljaras késobbi szakaszdban, a birdsagon bizonyitékul
szolgalhat és befolyasolhatja a birosag dontését (Schneider et al., 2018:86).

Magyarorszagon az egészségiigyi dokumentacids kotelezettség szigoruan szabalyozott,
azonban a tartalmi kovetelmények jogi hattere sokszor elnagyolt, tobbnyire utalasszerii. A
hianyosan vagy nem megfelel6 modon elvégzett egészségiligyi dokumentéacionak kiilonleges
jelentdsége lehet a jogi kovetkezmények szempontjabol. Emellett a diagnozisok és a
beavatkozasok pontos kodoldsa eldsegiti a nemzetkozi Osszehasonlitdsokat és kutatasokat,
valamint biztositja az egységes orvosi nyelvezetet az orvosi dokumentacidban. Az egységes
terminoldgia hasznalata nemcsak a klinikai gyakorlatra, hanem az igazsagiigyi eljarasok
mindségére is kihat.

A dokumentacid javitasa érdekében kutatdocsoportunk folyamatos elemzéseket végez,
amelyek célja az orvosi €s jogi célu dokumentaciéo mindségének emelése, kiilonds tekintettel a
fej- és nyaksériilések terminologiai és trauma-sebészeti szempontjaira.
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Accident or abuse? A terminological analysis of the anatomical location descriptions
in documentation of head and neck injuries

The management of traumatic brain injuries (TBI) requires collaboration across multiple medical specialties, and
accurate documentation is essential for effective communication, patient safety, and forensic assessment.
Incomplete or inaccurate reports can lead to delays in treatment, medical errors, and legal uncertainties. In our
study, we analyzed 1,023 Hungarian and Latin diagnoses and injury descriptions recorded in 470 trauma medical
reports. The data were collected through retrospective, randomized sampling from various Hungarian hospitals
and forensic medical institutions. We examined the clarity of location markings and the feasibility of determining
whether the injuries resulted from an accident or assault using manual and statistical methods with IBM SPSS 26
software. Our findings indicate that in 22% of cases, the localization of the injury was unclear, preventing its
classification as occurring above or below the hat brim line, which is relevant for assessing the origin of the injury.

Keywords: head and neck injury, localization, hat brim line, terminology, effectiveness
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Budapesti Gazdasagtudomanyi Egyetem
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Jatékositas az angol nyelvii terminologia oktatasaban:
Tozsdeszimulacio

https://doi.org/10.48040/PL.2025.2.9

Tanulmanyunkban az Investopedia gazdasagi informdcios portdl dltal miikodtetett tozsdeszimulacios platform
jatékositasi lehetéségeit vizsgaljuk az alabbi hdrom kutatasi kérdeés tiikrében. (1) Hogyan alkalmazhato a
tozsdeszimuldacios platform az angol nyelvii gazdasdagi terminologia oktatasaban? (2) Mely terminusok alkotjak
azt a terminologiai minimumot, amelynek ismerete feltétleniil sziikséges a szimulaciohoz? (3) A jatékositas mely
elemei jelennek meg a platform haszndlataban, illetve melyek azok, amelyek hianyoznak? A platform feliiletének
részletes elemzése utan a szimuldcios szoftverben eléfordulo terminusokat dsszevetettiik tézsdei kereskedés témdju
szakkonyvekben hasznalt terminusokkal, hogy meghatdrozzuk azt a sziikitett kozos halmazt, amelynek ismerete
feltétleniil sziikséges a szoftverben torténo sikeres kereskedéshez. A vizsgalat alapjan arra a kévetkeztetésre
Jutottunk, hogy az Investopedia platformja nem tekintheté teljes értékii jatékositott rendszernek, hanem a
Jjatékositas szamos lényeges elemét tartalmazo szimulaciokent jellemezheto, s mint ilyen, hatékonyan alkalmazhato
a gazdasagi terminologia oktatasdaban.

Kulcsszavak: Z generdcio, terminologia, jatékositas, tézsde, szaknyelvoktatds

Bevezeto

Az egyetemi oktatasban részt vevo hallgatok dontd hanyada a Z generacidhoz, azaz a ,,digitélis
sziilettek és ebben ndttek fel, ezért szinte elvalaszthatatlanok digitalis eszkozeiktdl (Prensky,
2001; Kovacs—Varallyai, 2018; Davidovics, 2021). Részben ebbdl is adodik, hogy
nyelvtanulasi szokdsaik és hajlanddésaguk merdben eltér a korabbi generaciokétol (Kiryakova—
Angelova—Yordanova, 2014). Ez jelentds kihivas elé allitja az egyetemi oktatokat, ahogy ezt
munkankban a Budapesti Gazdasagtudomanyi Egyetemen nap mint nap tapasztaljuk.
Megvaltozni latszik a Gardner (2006) altal megfogalmazott nyelvtanulési és tandrai tanulasi
motivacio.

Nem meglepd, hogy a mesterséges intelligencian alapuld forditéeszkozok eldretorése a
nyelvelsajatitasi motivaciot negativan érinti. A tandrai tanulasi motivaciorol elmondhato, hogy
a nagy létszdmu frontélis eléadasokhoz és szeminariumokhoz, valamint irasbeli vizsgakhoz
szokott hallgatd egyre kevésbé hajlandoé €s képes a spontan kommunikéciora a szaknyelvi 6ran.
Megfigyeléseink szerint — kiilondsen az angol szaknyelv esetében — a YouTube videdkon,
Netflix filmeken €s egyéb angol nyelvil internetes tartalmakon felndtt generacié ugy érezheti,
hogy mar megfeleld nyelvtudassal rendelkezik, a szaknyelvora ehhez nem sokat ad hozza,
tovabba nem elég ,,izgalmas” ahhoz, hogy lekosse a figyelmét még akkor sem, ha az oktato
nyitott a digitalis platformok haszndlatdra (Kahoot, Quizlet stb.). Az elmélytilt tanulast igényld
szaknyelv és terminologia esetenként monoton jellege szoges ellentétben all a percenként mas-
mas impulzushoz szokott Z generacio igényeivel.

Tovabbi tapasztalatunk, hogy a Z generaci6 a praktikus felhasznalhatosag elvét tartja
szem el6tt. Ez azt jelenti, hogy mindazon tudas megszerzése, amelynek nem latjak gyakorlati
hasznat a belathaté jovoben, nem motivalja dket. A gazdasagi szaknyelv tanuldsa soran a
praktikus felhasznalhatosag elve erdsen megkérddjelezddhet, hiszen a hallgatok gy itélhetik
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meg, hogy a jovébeni munkdjukban nem feltétleniil lesz sziikségiikk a szaknyelvi
kommunikéciora idegen nyelven, vagy ha mégis, akkor felmeriil a kérdés, relevans lesz-e az
tanulasi motivacié javitasara megfeleld valasz lehet a szaknyelvi oOra jatékositasa
(gamification).

Kutatasunkban az Investopedia®l gazdasagi informacids portal altal mikodtetett
tézsdeszimulacids platform jatékositasi lehetdségeit vizsgaltuk a kovetkezé hdrom kutatdsi
kérdés tiikrében. (1) Hogyan alkalmazhaté a tézsdeszimulédcios platform az angol nyelvii
gazdasagi terminologia oktatdsaban? (2) Mely terminusok alkotjdk azt a terminologiai
minimumot, amelynek ismerete feltétleniil sziikséges a szimulacidhoz? (3) A jatékositas mely
elemei jelennek meg a platform hasznalataban, illetve melyek azok, amelyek hidnyoznak?

A vizsgalatban a kovetkezd moddszertant kovettiik: A platform felépitését ¢és
kivonatoltuk az egyes aloldalakon eléforduld terminusokat. A folyamat eredményeképpen
kapott terminuslistat Osszevetettilk t6zsdei kereskedés témaju szakkonyvekben eléforduld
terminusokkal, hogy meghatarozzuk azt a sziikitett k6zOs halmazt, azaz terminoldgiai
minimumot, amelynek ismerete feltétleniil sziikséges a platformon torténd kereskedéshez. A
szlikitésre azért volt szlikség, mert irredlis és sziikségtelen elvarés lenne a platformon szerepld
Osszes terminus bevondasa az oktatasi folyamatba.

A tanulméanyunk célja, hogy roviden bemutassuk a jatékositds elméleti hatterét, a
szimuldcidhoz ajanlott modszertani keretet, valamint a kereskedéshez sziikséges
tdzsdetechnikai és befektetési tuddselemeket. Az igy bemutatott elméleti és modszertani hattér
iranymutatasul szolgéalhat a platform hasznalatahoz a szaknyelvi 6ran.

A jatékositas

Ahogy Fromann Richard (2017) is megallapitja, a Z generacio érdeklddését a gyorsan
véltakozo, ¢élményalapi informaciok vonzzék leginkdbb, ezért jobban motivalhatok
élményszerii tanulassal. Jenkins (2016) az Egyesiilt Allamok Népszamlalasi Hivatalanak (US
Census Bureau) 2015-6s felmérése alapjan arra mutatott ra, hogy a Z generaci6 tagjainak
52 szazaléka legalabb napi egy orat tolt videdjatékokkal. Egy 2024-ben 2.000 {0
megkérdezésével késziilt vizsgalatban a kutatok azt talaltdk, hogy az amerikai 18-25 éves
korosztaly atlagosan napi tobb mint harom orat tolt videdjatékokkal, valamint 72 szazalékuk
gondolja ugy, hogy jaték kézben tud igazdn 6nazonos lenni (ZBD, 2024). A fent emlitett
kutatasok ramutatnak arra, hogy a jatékositas kulcsfontossagt lehet a Z generaci6 oktatasaban
(v0. Fromann, 2017).

A jatékositas tobbdimenzids, komplexitasabol adoddan nehezen definidlhaté fogalom,
amelyet Nick Pelling jatéktervezd alkotott meg 2002-ben (Polonyi-Abari, 2017), és
Az egyik legelterjedtebb meghatirozas Deterding és munkatarsai (2011:9) nevéhez fiizédik,
mely szerint ,.a gamifikicio a jatéktervezés elemeinek alkalmazdsa jatékon kiviili
kornyezetben” (ford. Polonyi—Abari, 2017:166). Ennek 1ényeges eleme a bevonddas, amely
fokozza a felhasznal6i élményt €s ezzel 6romteli érzéssel tolti el a jatékosokat (Deterding et al.,
2011). Kapp (2012:10) értelmezésében ,,a gamifikdcio a jatékalapu szabalyok és elemek, a
jatékesztétika és a jatékra jellemzo gondolkoddasmod alkalmazasa az emberek bevondsara,
motivaldsdra, a tanulds timogatdsdra és problémamegolddsra”. Erdemes Fromann (2017:111)
kiss¢ tagabb meghatarozasat is idézni: ,, A gamification a jatékélményhez sziikséges
jatékelemek, jatékmechanizmusok és jatékdinamikak alkalmazasat jelenti az élet — jatékon

1 https://www.investopedia.com/
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kiviili — teriiletein azzal a céllal, hogy az adott folyamatokat érdekesebbé és hatékonyabba
tegye.”

A kutatok a jatékositas eldonyei kozé soroljak, hogy segiti a tanulé jobb bevonddasat,
noveli az elkotelezettséget, lehetove teszi az ismétlést, személyre szabott, lehetOséget biztosit
az azonnali visszacsatolasra, tdimogatja az egylittmikodést €s ezen keresztiil az egymastol valo
tanulast, ugyanakkor az egymadas kozti versengés is lényeges motivumként szerepelhet a
jatékositott tanulasban (Deterding et al., 2011; Kapp, 2012; Richards—Thompson—-Graham,
2014; Figueroa-Flores, 2015; Polonyi—Abari, 2017). Mindezek a tényezdk egylittesen
novelhetik a hallgaté kiilsé és belsd motivacidjat. Polonyi és Abari (2017) ramutat arra, hogy
egyeldre kevés kvantitativ és kvalitativ kutatds sziiletett a gamifikacié lehetséges elonyei és
negativ mellékhatasai tekintetében.

A jaték szervezése

Tanulmanyunkban els6ként arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy hogyan alkalmazhat6 az
Investopedia tdzsdeszimuldciés platformja az angol nyelvii gazdasagi terminologia
oktatdsaban. A platform tiizetes attekintése utan felmértiik a jatékositas lehetdségét, valamint
megkiséreltiik kialakitani a modszertani keretet.

A platformon részvényekkel, t6zsdén jegyzett alapokkal (exchange traded funds,
roviden ETF), opciokkal és kriptovalutaval kereskedhetlink, vagyis a tézsdei kereskedés
kockazatos tevékenységét biztonsagos kdrnyezetben probalhatjuk ki. Az egyszeriség kedvéért
a jatékban csak részvényekkel kereskediink. Ajanlasunk szerint a jatékhoz legalabb B2 szintii
altalanos nyelvtudas sziikséges.

A hallgatoi csoportbol 4-5 f0s csapatokat alakitunk ki, minden csapat élén egy
koordinator all, aki a csapat munkdjat szervezi €s iranyitja. A csapatok 100.000 dollér virtudlis
tokével gazdalkodhatnak. A jatékosok feladata, hogy egy fiktiv befektetési alapban az ligyfeleik
altal befektetni kivant forrasokbol aktivan kezelt részvényportfoliot alakitsanak ki. A
részvényeket a jaték idétartama alatt nem tartjdk hosszabb ideig, hanem az arfolyamok
alakulasanak fiiggvényében kereskednek, vagyis részvényeket vesznek €s adnak el. A cél a
befektetési alap vagyonanak maximalizalasa a jaték végére. A csapatok rendszeres
1d6kozonként megbeszéléseket tartanak, ahol kozosen kereskedési dontéseket hoznak, valamint
elemzik a piaci trendeket, indokoljak a részvények megvasarlasat és eladéasat, ismertetik a
portfolio realizalt és nem realizalt nyereségét vagy veszteségét. A prezentaciok alkalmaval a
tobbi csapat tagjai a befektetési alap ligyfeleinek szerepét jatsszak, akik kérdéseket tehetnek fel
az alapkezel6knek az alkalmazott befektetési stratégidkrol. A jatékot az a csapat nyeri meg,
amelyik a kereskedési iddszak végére a legmagasabb hozamot realizalja. A jaték idOtartama a
szemeszter idébeosztasdhoz igazodik.

A bevezetés soran a hallgatok megismerkednek a befektetési és kereskedési stilusok
alapfogalmaival. Figyelembe véve, hogy az egyetemi szemeszter intézménytdl fliggéen
hozzavetdleg 13-14 hetet Glel fel, a hossza tava befektetési stratégidk helyett a rovidebb tava
kereskedésre helyezziik a hangsulyt. A jaték kezdetén a kereskedési stilusokat megnevezd négy
alapfogalmat érdemes tisztazni: (1) pozicids kereskedés (position trading), amikor egy adott
részvényt honapokig, akar évekig tartjak; (2) napon tali kereskedés (swing trading), amikor a
poziciét néhany napra vagy hétre nyitjak (3) a napi kereskedés (day trading) esetében a
részvényt legfeljebb egy napig tartjak, mig a (4) skalpolas (scalping) a pozicio legfeljebb
néhany perces tartasara utal (Zucchi, 2023).

Figyelembe véve a rendelkezésre all6 id6t, a jatékhoz a napon tali, azaz a swing tipusu
kereskedést ajanljuk, ugyanis itt elegendd, ha a jatékosok idealis esetben naponta egyszer, de
legalabb hetente kétszer tanulmanyozzék a megvasarolt részvények grafikonjait. A pozicids
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kereskedés nem illeszthetd be a szemeszter idGtartamaba, a napi kereskedés és a ,,skalpolas”
pedig tilsdgosan gyors és egyben idoigényes is, ugyanis ezeknél a pozicidknal a tézsdenyitastol
egészen a zarasig nyomon kellene kovetni a részvényarfolyamok alakulésat.

Tozsdei kereskedés a szimulacios platformon

A szimulécids platform felépitése egyszeri, kdnnyen atlathato és kezelhetd. Az oldal tetején
vizszintesen hét fiilet taldlunk. Ebbdl a jatékosok hdrmat hasznalnak rendszeresen. A
,Portfolio” (portf6lid), fiil alatt talaljuk a szamlankra vonatkoz6 informdaciokat. A ,,Trade”
(kereskedés) alatt vasarolhatunk és adhatunk el részvényeket, mig a ,,Research” (kutatés) alatt
végezhetjiik el a fundamentalis és technikai elemzést.

Mar a feliilet alapfunkcidival vald ismerkedés szamos gazdasagi/pénziigyi terminussal
gazdagitja a jatékosok szokincsét. Ezek zomében olyan terminusok, amelyeket nem csak
tozsdei, de egyéb iizleti kontextusban is hasznalhatnak, mint példaul earnings (netté nyereség),
balance sheet (vallalati mérleg), dividends (osztalék), bid price (vételi arfolyam) stb.

A jatékosok a platformon 9.052 cég részvényei koziil véalaszthatnak. Az elsd kihivas
annak vizsgalata, hogy mely részvények kecsegtetnek jelentds novekedési potencidllal. Ennek
eldontése elmélyiilt elemzd6i munkat igényel. Elsé 1épésként a jatékosok a makrogazdasagi
elemzést végzik el. Akkor érdemes részvényeket vasarolni, amikor a gazdasagi
konjunturaciklus felszalld agban van, de gazdasagi visszaesés idején is lehet bizonyos
részvényekbdl profitalni, csak sokkal nagyobb koriiltekintéssel kell eljarni. Ebben a részben a
jatékosok elsésorban a makrogazdasagi alapfogalmakkal ismerkednek, mint példaul expansion
(béviilés), contraction (visszaesés), recovery (fellendiilés), recession (recesszio), consumer
price index (fogyaszt6i arindex), interest rates (kamatlabak) stb. Ezt koveti a szektoralis
elemzés, amelynek soran kivalasztjdk az adott konjunkturalis kornyezetben ndvekedési
potenciallal rendelkezd szektorokat, megismerve a gazdasagi szektorokat és iparagakat
kategorizalo terminoldgiai rendszereket (pl. Global Industry Classification Standard, réviden
GICS vs. Industrial Classification Benchmark, réviden ICB), valamint a fogalmakat megnevez6
terminusokat, mint példaul utilities (kozmuszektor), consumer staples (alapvet6 fogyasztasi
cikkek), consumer discretionaries (nem alapvet6 fogyasztasi cikkek) stb.

A novekedési potenciallal kecsegtetd szektorokbol keriilnek kivalasztasra azok a cégek,
amelyek részvényeibe érdemes befektetni. Az egyedi cégek kivalasztasa részvényelemzoi
ajanlasok alapjan torténhet. Erre a célra szdmos ingyenesen elérhetd forrds talalhatd az
interneten, mint példaul a Yahoo Finance, The Motley Fool, a CNBC iizleti televizids csatorna,
csakhogy egy parat emlitsiink a teljesség igénye nélkiil. A fenti forrdsok rovid, konnyen
feldolgozhato cikkeket tartalmaznak, illetve a CNBC televizids csatornan pénziigyi elemzokkel
készitett, néhany perces interjuk tekinthet6k meg. Az irott és hangz6 szovegek a gazdasagi
terminoldgia gazdag forrasai, tovabba fejlesztik a szoveg- €s a hallas utani értést is.

A jatékosoknak érdemes tisztaban lenni azzal, hogy ezek csupan ajanlasok, a
részvényvasarlas elott tovabbi elemzések elvégzése sziikséges. Az elsd feladat mindig annak
megallapitdsa, hogy a befektetésre ajanlott cég pénziigyileg elég stabil-e. Erre szolgdl a
fundamentalis elemzés. A ,,Research” (kutatds) fiil alatt kereshetiink rd a cégek pénziigyi
adataira. Hét kategoriaba sorolva 45 mutat6 all rendelkezésre — ez némi atfedéssel 45 terminust
jelent. Természetesen a jaték kezdetén nem varhatjuk el, hogy a jatékosok mind a 45 fogalmat
megnevez6 terminussal tisztaban legyenek. Eppen ezért tézsdei szakkonyvek ajanlasai alapjan
a listat 6t olyan mutatéra sziikitettiik le, amelyek jol mutatjak a cég stabilitasat (Thomsett, 1998;
Nagy, 2020; Dale, 2022; Penn, 2022). A stabilitast nagyban befolyasolja a piaci tOkésités
szintje, ezért tanacsos olyan céget valasztani befektetési célpontként, ahol ennek értéke két
milliard dollar felett van (Dale, 2022).
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Az ar/nyereség hanyad (price/earnings ratio) azt mutatja, hogy a befektetett toke hany
¢v alatt téril meg (Nagy, 2020). Ennek kivanatos értéke fiigg az adott szektortol, de
altalanossagban elmondhatd, hogy fektessiink 20 alatti ar/nyereség hanyad mutatoval
rendelkez6 cégek részvényeibe (Dale, 2022). Szintén érdemes megvizsgalni az egy részvényre
jutd nyereséget (earnings per share) és a nettd haszonkulcsot (net profit margin), amely értékek
legyenek pozitivak, s végiil, de nem utolso sorban tekintsilk meg az hitel/sajat toke aranyat
(debt/equity ratio), amelynek ajanlott értéke 0,7 alatt van. Ez azt jelenti, hogy a cég nincs
tulsagosan eladosodva a sajat tokéjéhez képest (Dale, 2022). Ha az 6t mutatd mindegyike a fent
megadott értéktartomanyban van, a cég stabilnak tekinthetd és befektetésre ajanlott.

Mivel a részvényarfolyamok allandé hulldimz6 mozgést végeznek, egyaltalan nem
mindegy, kiilondsen a rdvidebb tava kereskedésben, hogy mikor 1épiink a piacra, még akkor
sem, ha pénziigyileg stabil cégek részvényeit vasaroljuk. Mig a fundamentalis elemzés a cég
pénziigyi stabilitasarol ad felvilagositast, addig a technikai elemzés arra mutat ra, hogy mikor
érdemes a részvényeket megvasarolni.

A ,,Research” (kutatas) fiil alatt talaljuk a technikai indikatorokat is. Ezek matematikai
algoritmusok, amelyek a multbeli arfolyamvaltozasok alapjan jelzik elére az arfolyam jovobeni
alakulasat, ami természetesen soha nem bizonyossag, csupan valdszintiség. A platform 112
technikai indikatort kinal. A jatékosok talterhelésének elkeriilése érdekében, szakkdnyvek
ajanlasai alapjan (Murphy, 1999; Schwager, 1999; Bence, 2017) ezt a listat is leszlkitettiik a
kovetkezd négy indikatorra, amelyeket érdemes figyelni: mozgoatlag, volumen, mozgdatlag
konvergencia/divergencia és relativ erd index.

A trendmeghatarozashoz a tézsdei kereskeddk leggyakrabban a 200 napos egyszerli
mozgoatlagot (simple movig average) hasznaljak, ami a megel6z6 200 nap zardaranak az
atlagat mutatja. Ha az arfolyam a mozgoatlag gorbéje felett jar, akkor emelkedd trendet, ha
alatta, akkor csokkend trendet azonositunk. Az évatosabb befektetdk az 50 napos mozgodatlagot
figyelik hasonlé szabalyok mellett. A trendkovetd befektetési stratégidk szerint részvényeket
emelkedé trendben vasarolunk. A volumen (volume) az adott idéperiddusban kereskedett
részvények szamat mutatja meg, ami a befektetok érdeklddését jelzi, pontosabban azt, hogy
adott iddintervallumban éppen veszik-e vagy eladjak-e a részvényeket. Részvényeket akkor
vasarolunk, amikor a kereskeddk tobbsége is vasarol, mert ez keresletet teremtve arfelhajtd
hatassal bir. A mozgodatlag konvergencia és divergencia (moving average convergence/
divergence, réviden MACD) belépési és kilépési pontok meghatarozasara szolgal. Az
arfolyamgrafikon alatt két gorbével abrazolt mozgodatlagokat €és egy hisztogramot latunk.
Amikor a gyorsabb mozgoatlag alulrdl metszi a lassabbat és a hisztogram zdldre valt, akkor
érdemes megvenni a részveényt, amikor pedig a gyorsabb mozgoatlag feliilrél metszi a lassabbat,
akkor érdemes a részvény eladasat fontolora venni. Hasonl6 célokat szolgél a relativ erd index
(relative strength index, roviden RSI). Ha a két széls6 érték kozott (0-100) mozgd gorbe
mélypontra, jellemzden 30 ald kertil, akkor ez azt jelenti, hogy abban az idéintervallumban a
részvény tuladott, vagyis alulértékelt, tehat j6 eséllyel hamarosan kereslet alakulhat ki. Vételi
jelzésként szolgélhat, ha az indikator a mélypont utan felfelé kezd mozogni. Az indikator 70
feletti értéke azt jelzi, hogy a részvény tulvett, vagyis tulértékelt, ilyenkor eladasi hullam
varhato, azaz megfontoland6 a részvény eladésa.

Ahogy az eldzéekben is emlitettiik, a technikai indikatorok csupan az arfolyam
alakulasanak valoszinliségét jelzik, tehat akkor nagyobb az esély az arfolyam felfutasara, ha
mind a négy indikator vételi jelzést mutat.

Terminologiai minimum

A masodik kutatdsi kérdéslink a jaték megkezdéséhez feltétlentil sziikséges terminologiai
hattértudas korvonalazasara iranyult. A terminologiai minimum meghatarozasdhoz két
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terminuslistat hoztunk létre. Az elsd listaban a platformon el6fordulé 297 terminust
regisztraltuk. Nyilvanvald, hogy ez a mennyiség kezelhetetlen a kezdd jatékosok szamara.
Eppen ezért tdzsdei szakkonyvekre és internetes forrasokra timaszkodva kialakitottunk egy
masodik terminuslistat, amelybe kigyljtottiik a kereskedéshez sziikséges fogalmakat
megnevezO terminusokat (Thomsett, 1998; Murphy, 1999; Bence, 2017; Nagy, 2020; Dale,
2022; Penn, 2022). A két terminuslista dsszevetése utdin meghataroztunk egy 39 terminusbol
alloé terminologiai minimumot, amelynek elsajatitdsa utdn a jaték elkezdhetd. A konnyebb
attekinthetdség érdekében a terminusokat a kovetkezd négy fogalmi korbe soroltuk: a
portfolionkra vonatkozo6 terminusok, a részvények vasarldshoz/eladdshoz k6t6dd terminusok, a
fundamentalis elemzés, valamint a technikai elemzés terminusai.

Kiilonosen a részvényportfolio és a fundamentalis elemzés szokincse tartalmaz
tobbnyire olyan vallalatspecifikus terminusokat, amelyek a késobbiekben is jol hasznalhatok
egyeb gazdasagi targykorokben és tevékenységekben. A jaték elérehaladtaval a terminoldgiai
minimum sziikitett listajat a hallgatok folyamatosan bdvitik. A részvényvasarlasi dontésekhez
szintén fontos a vallalati hattéranyagok tanulmanyozéasa is, amelyek szovegei lefedik a
gazdasagi terminologia széles spektrumat. Ez ugyancsak tobb szdz terminussal bdvitheti a
jatékosok szokincsét. A csapatokat arra kérjlik, hogy Google Drive-on vagy hasonl6 eszkdzon
megosztott dokumentumban készitsenek terminuslistdkat angol-magyar megnevezésekkel ¢€s
szakszotarakbol vagy megbizhato6 internetes forrasokbdl szarmazé definiciokkal. Fontos, hogy
a definiciok forrasat is jeloljék. A terminuslista a szemindriumi csoport minden tagjanak
elérhetd lesz. A késdbbiekben a listakbol kiszlirhetdk a gyakran ismétlddd terminusok, amelyek
elsajatitasa és hasznalata kiemelt figyelmet kaphat. Az 1. tablazat a négy fogalomkdrbe sorolt
terminologiai minimumot tartalmazza.

1. tablazat. Terminoldgiai minimum

Részvényportfolié Részvényvasarlas

stock részvény position trading pozicios kereskedés
ETF t0zsdén jegyzett alap swing trading napon tali kereskedés
account szamla day trading napi kereskedés
option részvényopcio bid price vételi arfolyam
annual return éves hozam ask price eladasi arfolyam
long position vételi pozicio order megbizas
short position eladasi pozicio buy market piaci aras vétel
gain nyereség sell market piaci aras eladas
loss veszteség limit order limitaras megbizas
purchase price vételar stop limit stop-limit megbizas
symbol/ticker t0zsdei részvényazonosito trailing stop kovetd stop megbizas

Fundamentalis elemzés Technikai elemzés
balance sheet vallalati mérleg line chart vonalgrafikon
income statement eredménykimutatas candle chart gyertyagrafikon
revenue bevétel moving average mozgobatlag
return on assets eszkozaranyos megtériilés volume volumen
return on equity sajattéke-aranyos megtériilés | MACD MACD-indikator
market capitalization piaci tékésités RSI relativ er6 indikator
dividends osztalék
earnings nettd nyereség
price/earnings ratio arfolyam/nyereség arany
debt/equity ratio hitel/sajattoke arany
margin haszonkulcs
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A tézsdeszimulacio mint jatékositas

A harmadik kutatési kérdésiinkben arra kerestiik a valaszt, hogy a jatékositas mely elemei
jelennek meg a tézsdeszimulacios platformon. A kérdést Werbach és Hunter (2020:67-70)
harom szintbdl 416 jatékositott rendszerekre alkotott piramismodellje tiikkrében vizsgaljuk.

A piramis els6 szintjén a jaték felszinén megjelend jatékelemek talalhatok. A szerzok
21 ilyen elemet azonositanak, amelyek koziil a legfontosabbak jelenlétét vagy hianyat tekintjiik
at. A tézsdeszimulacios jatéknak eldre meghatarozott célja van: a profitmaximalizalas a jaték
végére. A jatékosok virtudlis pénzt gyiijtenek, amelyet felfoghatunk pontgylijtésként vagy
jutalomként, ugyanakkor a ,,negativ pontozas™ is szerepet jatszik, hiszen a rossz dontések esetén
pénzt veszitenek. A platform ranglistakat jelenit meg, lehet6vé teszi a csapatokba szervezett
folyamatos jatékot, de idokorlatok is beallithatdak a rendszerben. A jatékositas szempontjabol
a platform hidnyossaga, hogy nincs lehet6ség avatar feltdltésére, nincsenek nehézségi szintek
és kihivasok, a jatékosok nem szerezhetnek ,,jelvényeket” (badges), amelyek mas jatékositott
rendszerben az elért eredményeket szimbolizaljak, valamint kézzelfoghat6 jutalmak sincsenek,
amelyekre bevalhatndk a jaték soran megszerzett virtudlis nyereséget.

A piramis masodik szintjén a ,jatékmechanikak” (mechanics) allnak, amelyeken a
szerzOk a cselekményt mozgatd és a jatékosok bevonodasat eldsegitd folyamatokat értik. A
tézsdeszimulacids platformon fontos szerepet kap a versengés (a csapatok egymassal
versenyeznek), az egyiittmiikodés (a csapattagok egyiittmiikodnek), a visszacsatolas (a
nyereség vagy veszteség indirekt modon jelzi a dontés helyességét), valamint fontos szerepet
kap a lehetséges ,,gy6zelem élménye” (win state). A platformon azonban nincsenek rejtélyek,
megoldand6 feladatok, tranzakcidk a csapattagok vagy a csapatok kozott, a jatékosok nem
valthatjak egymast a jaték idétartama alatt, vagyis mindenkinek részt kell vennie, mig a jaték
véget nem €r.

A piramis harmadik szintjén a ,jatékdinamikat” (dynamics) talaljuk, amelynek elemei
az als6 két szint absztrakcioja. A jatékosok kozott az interakcidk soran kapcsolatok
alakulhatnak ki, és kiilonféle érzelmeket (érdeklddés, versenyszellem, 6rom, csaldodas stb.)
¢lhetnek at. A jaték teret biztosit nem csak a szaknyelvi, de a szakmai fejlédésre is. A
jatékdinamika érzelmi vetiileteinek részletes elemzése késObbi empirikus kutatas targya lehet,
mivel megfeleld mennyiségli adat hianyaban talmutat jelen tanulmény keretein.

A fentiek alapjan arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy az Investopedia platformja
onmagaban nem tekinthetd teljes értékil jatékositott rendszernek, hanem a jatékositas szamos
lényeges elemét tartalmazo szimuldcidként jellemezhetd. Az oktatdra harul a feladat, hogy a
hianyzo elemeket lehetdség szerint potolja. Ahogy a fentiekben is emlitettiik, a kihivasok
hianyoznak a rendszerbdl, de az oktatd létrehozhat egy-egy kihivast: példaul egy adott
id6intervallumban csak bizonyos tipusu részvényeket (ndvekedési, értékalapu, momentum stb.)
lehet vasarolni.

Konkluzio

A tézsdeszimulacio jaték pilotprogramjara 2023-ban keriilt sor egy 22 s iizleti szaknyelvet
tanuld csoportban. A jaték lehetséges elonyeit és hatranyait a kdvetkezoképpen foglalhatjuk
Ossze. A jaték keretében elsajatitott terminoldgia a praktikus tudas megszerzésének eszkozévé
valhat, hiszen a pénzromlast megelozni kivand befektetések mindenkit érintenek attol
fiiggetleniil, hogy késdbb milyen munkakorben helyezkedik el. Ez Osszhangban all a
bevezetoben emlitett praktikus felhasznéalhatosag elvével. A szaknyelvi tudasra annal inkabb is
sziikség van, mert az olcsd online pénziigyi szolgaltatok, valamint a befektetésekkel
kapcsolatos hattérinforméciok, elemzések javarészt angol nyelven érheték el. A jatékban
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megtalalhat6 az egyiittmiikddés, a versengés €s a gydzelem utani vagy elemeinek izgalma ¢és
orome is, ami bizonyos flow-élményt nyujthat, ez pedig fokozhatja a belsé motivaciot.

A terminologia elsajatitdsa szempontjabdl elény, hogy mivel a jaték sordn minden
részvényvasarlaskor ugyanazokat a Iépéseket kell megtenni, a terminusok gyakran ismétlédnek,
ami segiti a bevésddést. A készségfejlesztés tekintetében kiemelendd, hogy a szaknyelvi
kommunikécids eseményeket, mint példaul a prezentacio, a megbeszélés, a grafikonelemzés,
valdsagszerl szituacioba helyezi, vagyis a jatékosok nemcsak azért tartanak prezentaciot vagy
elemeznek grafikont, mert ez a félév végi jegy vagy a nyelvvizsga része, hanem azért, hogy
indokoljak dontéseiket és meggy6zzEk egymast ezek helyességérol.

Természetesen nem szabad megfeledkezni a jaték lehetséges korlatair6l sem. Bar a
hallgatok dontd tobbsége érdeklédd volt, nem mindenkit motivalt a részvények és egyéb
befektetések vilaga. Eppen ezért a pilotprogramban nem tettilk kotelez6vé a részvételt.
Bizonyos személyiségtipusok szamara a versengés €s a ranglistak hasznalata demotivalo, akar
frusztrald is lehet.

Az értékelési rendszer kidolgozasa tovabbi kutatomunkat igényel. Altalanossagban
elmondhatd, hogy az értékelés legyen fiiggetlen a portfolio eredményétdl, alapjat a szakmai
nyelvhasznalat mindsége képezze. A hallgatok kaphatnak osztalyzatokat a prezentaciokra,
terminuslistakra és egyéb elemekre. A fentiek tiikrében a t6zsdeszimulacios jatékot elsésorban
szabadon felvehetd kurzusként ajanljuk.
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Gamification in teaching economic terminology in English:
A stock market simulation

The study investigates the gamification potential of the stock market simulation platform operated by the economic
information portal Investopedia. The following three research questions are addressed: (1) How can the
simulation platform be used in teaching economic terminology in English? (2) What are the terms that comprise
the terminological minimum that is absolutely necessary for the simulation? (3) Which components of gamification
does the platform rely on and which are the ones that are missing? After a detailed analysis of the website, the
terms used in the platform were cross-referenced with those in stock trading textbooks to identify a shortlist of
terms that are essential for successful trading in the software. The investigation led to the conclusion that
Investopedia's platform cannot be considered a full-fledged gamified system; however, it can be described as a
simulation game that incorporates several essential components of gamification, and as such, it can be efficiently
utilized in teaching economic terminology.

Keywords: Generation Z, terminology, gamification, stock exchange, language for specific purposes
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A neologizmusokrol emberi és gépi logikaval
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A tanulmany a mai magyar nyelv neologizmusainak témakéréhez kapcsolodik. A szerzének a témakérben végzett
nagyobb kutatasai (Solyom 2014, 2020b) ota eltelt 6t-tiz évben feltételezhetéen formalodtak a nyelvhasznalok
tapasztalatai a neologizmusok témakorében a szakmai és a hétkoznapi magyarnyelv-hasznalatba bedaramlo uj
szavak és nyelvi formak nagy mennyiségének, valamint a mesterséges intelligencia megjelenésének koszonhetoen.
A tanulmany egy olyan kutatast mutat be, amelyet a szerzé 2018-19-ben mérnokok, 2024-ben bélcsészhallgatok
korében végzett, illetve a mesterséges intelligencia segitségevel 2024-ben. A human adatkozloknek sajat otletelés
alapjan listat (mérnokok), illetve gondolattérképet (egyetemistik) kellett késziteniiik a neologizmusokrol: mi jut
esziikbe a terminusrol, tudnanak-e példakat hozni ra. A kutatas masodik szakaszaban a szerzé MI-n alapulo
programok, a ChatGPT és egy prezentdaciokészité szoftver, a SlidesGPT szamara adta meg feladatként az
otletelést. Az eredmények a neologizmusokkal kapcsolatban a kévetkezé kérdésekre adnak valaszt: 1) milyen
,naiv” ismerete van a 2024. évi felmérésben részt vevd adatkozléknek a neologizmusokrol, és hogyan jelennek
meg ezek a grafikus abrakon; 2) milyen hasonlosagok és kiilonbségek jelennek meg a mérndkok, illetve a
bélesészhallgatok altal emlitett neologizmusok grammatikai és szemantikai felépitésében; 3) milyen informdciokat
gyiijtott a témaban 2024-ben a szoftver és milyen modon rendezte el oket; 4) tapasztalhatoak-e kozos pontok az
emberi és a gépi osszefoglalokban, és ha igen, melyek ezek.

Kulcsszavak: definidalds, gondolattérkép, mesterséges intelligencia, neologizmus, dsszehasonlitds

Bevezetés

A tanulméany a mai magyarnyelv-hasznéalat neologizmusainak témakorében vizsgalodik, a
koéznyelvi és a szaknyelvi nyelvhaszndlatban, valamint a mesterséges intelligencia alkotta
produktumok esetében vizsgalva a neologizmusokhoz kapcsolddo asszocidciokat, megértési €s
hasznalati folyamatokat. A kutatds egyfeldl empirikus adatfelvételen alapuld eredményeket
targyal, masfeldl a neologizmusok megjelenését a szaknyelvi nyelvhasznalatban (v6. Solyom,
2020a, b). Mérnokok, valamint bdlcsészhallgatok korében végzett felmérések eredményeinek
tilkrében fokuszal arra, hogy mit tudnak, hogyan vélekednek az adatk6zlok 2018-19-ben és
2024-ben a neologizmusokrdl. A tanulmédny bemutat tovabba egy harmadik vizsgalatot is,
amelyet a szerz0 a mesterséges intelligencia (MI) segitségével, két program, a ChatGPT és a
SlidesGPT hasznalataval végzett a t¢émakdrben. A cél ennek a vizsgalatnak az esetében is annak
megismerése volt, hogy mit tudnak a mesterséges intelligencian alapuld programok 2024-ben
a neologizmusokrol.

A tanulmany célja a fentieken alapulva kétirdnyu: a cél egyrészt annak bemutatasa, hogy
milyen hasonlosagok és kiilonbségek mutathatok ki 5-6 év elteltével a neologizmusok
felismertségével €s megitélésével kapcsolatba, méasrészt annak tanulméanyozasa, hogy a ,,naiv”
¢és a szaknyelvi tudas, valamint az emberi és a mesterséges intelligencia altal végzett Gtletelés
mennyiben kiilonbozik egymastol. A kutatas ezekre a kérdésekre az adatkozld valaszok
felhasznalasaval, 0sszehasonlitd elemzésével keresi a valaszt. A kutatdsban kapott valaszok igy
harom, egymastol sok tekintetben ugyan kiilonb6z6 adatk6zl6i csoporttodl szarmaznak, kdzos
viszont benniik, hogy a vizsgalt témat tekintve (neologizmusok gyijtése, felismerése,
megitélése) azonos teriilettel kapcsolatban tiikrozik az adatk6zlok nyelvi tapasztalatait. Utobbi
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jellemzd lehetdvé teszi, hogy Osszehasonlitd elemzés keretében vizsgalhatdak legyenek a
szaknyelvi és a kdznyelvi neologizmusokkal kapcsolatban kapott valaszok.

A neologizmusok jelenségérol roviden; elozetes kutatasok

Az 10j szavak, kifejezések megjelenése azon tal, hogy folyamatos, jellemzé modon
foglalkoztatja a kdzvéleményt, az ,,utca emberét” is, illetve az ilyen alakulatok megjelenése
hasznos funkciéval bir a szaknyelvi nyelvhasznalat esetében is. Fontos hangsulyozni, hogy ,, 4
beszéelok nem nyelviik fonologiai és grammatikai rendszerének megvaltoztatasara iranyulo
szandékkal hoznak létre ujitasokat. A beszélok azért indulnak ilyen iranyba, mert meghatarozott
tarsadalmi céljaik vannak beszél6tarsaikkal. ™t (Croft, 2000: 59).

A neologizmusok jelenségével kapcsolatban nagyobb lexikonok — példaul a ,,Stilisztikai
lexikon” (Szathmari, 2004) és az ,,Alakzatlexikon” (Szathmari, 2008) egyarant kiemeli, hogy
nyelvi 0jitasrol van szo. A ,,Stilisztikai lexikon” vonatkoz6 szocikkében az aldbbi definiciot
talaljuk: ,, 4 neologizmusok azok az uj szavak, kifejezések, jelentésarnyalatok, nyelvtani formdk,
amelyekkel! a nyelv, a tarsadalmi viszonyok és a gondolkodas fejlédésével parhuzamosan,
dllandoan gazdagodik” (2004:154-155). Az ,,Alakzatlexikon” pedig kiemeli: [a nyelvi
0jitasok] ,, (...) a nyelv torténetének minden korszakdaban jelentkezhetnek 6sztonos vagy tudatos
modon” (2008:423).

Annak eldontése azonban, hogy mi tekinthetd vagy mi nem tekinthetd neologizmusnak
egy adott idOpillanatban, gyakran nehéz (Minya, 2003:13; S6lyom, 2018). A jelen tanulmany
egy dinamikus megkozelitést, definicidt javasol a neologizmusok esetében, amely szerint ,,a
neologizmus olyan ujszerti szerkezeti felépitésii nyelvi jelenség, melynek egy adott kézI6 és/vagy
egy adott befogado adott szituacioban eldzetes (...) ismereteihez (...) viszonyitva ujszerii
Jelentést és/vagy ujszerii stilust tulajdonit” (S6lyom, 2019 [2014]: 19).

A jelen tanulmany szerzéje korabban foglalkozott a koznyelvi neologizmusok
szemantikajanak vizsgalataval, kutatasi eredményeinek Osszefoglalasa ,,A mai magyar
neologizmusok szemantikaja” cimii monografidban olvashatdo (Sélyom, 2019 [2014]).
Szaknyelvi szemantikai kérdésekrdl pedig a ,,Szaknyelvi szemantika. Funkcionalis kognitiv
elemzések” cimli monografidja ad Osszegzést (Solyom, 2020a). Utobbi munkénak egyik
alfejezete mutat be egy 2018-ban, illetve 2019-ben mindségiigyi mérnokok korében felvett
kutatast a szaknyelvi neologizmusok témakorébol (Sélyom, 2020a:163-194).

Empirikus felmérések a neologizmusokrol
A felmérések bemutatdisanak és dsszehasonlitasanak indokoltsaga

A kovetkezokben — a tanulmény célkitiizésének értelmében — harom, kiilonbozd idépontban,
kiilonboz6 adatkozldkkel felvett empirikus felmérés bemutatasa kovetkezik. Tény, hogy az
adatkozlok a harom felmérés esetében nagyon kiilonbozdek: mindségligyi mérndkok,
bolcsészhallgatok ¢és a mesterséges intelligencia ,nyilatkozott” a neologizmusokkal
kapcsolatban. A jelen tanulmany célja nem az, hogy Osszehasonlitsa az adatkozlok
(értelemszertien nagyon kiilonbozd) valaszait, hanem inkabb az, hogy bemutassa, a
neologizmusokrol valé gondolkodas és tudas jelen van a szaknyelvi nyelvhasznalatban, a
mérnokok valaszaiban csakligy, mint a bolcsészek ismereteiben és a mesterséges intelligencia
altal osszegytijtott adatokban. Erdemes tovabba megvizsgalni és bemutatni azt is, hogy milyen,
az adott adatk6zlé(k)re jellemzd prototipikus valaszok, illetve milyen kiilonbségek mutathatok
ki abban, ahogyan az adatk6zlok a neologizmusjelenséggel kapcsolatban gondolkoznak.

1 a szerz6 forditasa
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Varhatoan ugyanis mig a mérnokok a neologizmusok szemantikaja (a jelentésekhez kapcsolodd
munkafazisok) alapjan fogjak megkdzeliteni, esetleg csoportositani az altaluk megadott
terminusokat, addig a bolcsészhallgatok esetében elképzelhetd, hogy a neologizmusok
keletkezési modja vagy grammatikai felépitése mentén kozelitik meg a témat, a mesterséges
intelligencia 4ltal adott valaszokrdl pedig feltételezhetd, hogy az elsd két csoportéval szemben
altalanos vagy sematikus informaciokat fognak tartalmazni.

Szaknyelvi neologizmusok

A szaknyelvi nyelvhasznalat (Dobos, 2010; Kurtan, 2003), neologizmusok témakorében
sziilettek mar kérdbives felmérések mindségiigyi mérnokok korében 2018-ban és 2019-ben
(Sélyom, 2020a:163-194); 0sszesen 28 {6 vett részt a felmérésekben e két alkalommal. A
tapasztalat azt mutatta, hogy a vélaszként megadott példak csoportositdsdban fontos a
rendszeralapusag: ,,(...) minden fogalom valamilyen fogalomrendszerben létezik, az egyedi
fogalmak leirasa csak a teljes rendszer ismeretében lehetséges — ugyanigy az egyes fogalmakat
Jjelolo terminusok megaddsa és leirasa csak a fogalmi és a terminologiai rendszer segitségével
oldhato meg” (Foris, 2013:167). A rendszer, amelynek keretében a mérnokok a felmérések
soran a neologizmusokrél gondolkodtak, a tanulmény témaja esetében a mindségiranyitasi
(quality) rendszerben megfigyelhetd részfolyamatok, mozzanatok Osszessége volt; az itt
megjelend 1) szavakkal és kifejezésekkel kapcsolatban kellett ugyanis oOtletelniiik, példakat
felidézniiik.

A mérnokok altal emlitett szaknyelvi neologizmusokat jelentésiik alapjan jellemzden a
munkafolyamatokhoz lehetett kotni, igymint:

a) A dokumentumokkal (pl. munkautasitas, eljaras, folyamatleiras) torténé cselekvések,
torténések. Pl.: review-z (meg- igekotével is hasznalatos): *atnéz’, approve-ol/approve-al:
’jovahagy’, release-el: ’kiadja, hatalyba lépteti a dokumentumot’.

b) Nem megfelel6 termékek (pl. a specifikaciotol, kovetelménytdl eltéré munkadarab vagy
késztermék) kezelése soran hasznalt terminusok. Pl.: szkreppel: ’leselejtez’, reworkol: *a
specifikacionak megfeleld allapotba hoz (pl. hidnyz6 furat pétlasa)’, felhasznadl use as is-
ként: *felhaszndl abban az allapotaban, ahogy van’.

C) A gyartoeszkoz telepitése soran az egyes folyamatlépéseket leird terminusok. Pl.: lelQ-z
vmit. (IQ=’installation qualification’): ’dokumentaltan telepiti a gyartoeszkozt a
felhasznalasi helyére’; 1eOQ-z vmit (OQ=’operational qualification’): ’dokumentaltan
leellendrzi, hogy a berendezés/gyartoeszkdz miikodoképes’.

d) A gyartofolyamatok ellendrzésére hasznalatos terminusok. PL.: leverifikal (verifikal: 1Sz):
’igazol vmit Uigy, hogy a folyamat végeredménye kozvetleniil mérhetd’.

e) A kockazatelemzés folyamatahoz (1. még Balogh—Foldesi, 2008:251) tartozo6 terminusok.
Pl.: evaluation-¢ készit: ’kockazatot (ki)értékel’; risk assessmentet csindl: ’atfogo
kockazatértékelést végez’.

f) A terminus koznyelvi szé is, de hasznalatos a vizsgalt teriilet terminologiajaban. PI.:
facilitalja a megbeszélést: *elosegiti a megbeszélést’; trackel: nyomon kovet, adatbazisba
bevisz’.

A mérnokok altal emlitett alakulatok grammatikai felépitésiik alapjdn harom nagy

csoportba voltak sorolhatok (Solyom, 2020a: 174-179):

a) -(V)zésaz-(V)l képzokkel 1étrejott igék, pl.: review-z, reworkol, release-el.
b) Kizarolag angol szétoveket tartalmazo, de tobb tagbol allo, magyar toldalékokkal ellatott
terminusok, pl.: forwardolja a meeting requestet; technical specifications-t review-z.
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C) Magyar és angol szavakat egyarant tartalmazo terminusok, pl.: kalibrdlasi template-et
kitolt, registration approval formot visszakap.

Koznyelvi neologizmusok

A kutatds tovabbi fazisaban 2024-ben sor keriilt két felmérésre bolcsészhallgatok korében: a
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Karan két szeminariumi csoportban
végeztek el a hallgatok kiscsoportos munkaban, anonim modon fiirtdbra-készitést a témaban
2024 tavaszan (16 16), illetve 6szén (13 f0), 0sszesen tehat 29 f6 kozremuikodésével kertilt sor
erre a felmérésre.

A hallgatok feladata az volt, hogy készitsenek Osszefoglalot 2-3 fés csoportokban
lehetdleg fiirtabra forméjaban arrdl, hogy mi a neologizmus. Instrukcioként kaptak még, hogy
lehetdségiik van az dbran definicié megadésara, példak feltiintetésére, vagy — altaluk megadott
szempontok szerinti — csoportositasra. Az eredményekrél elmondhatd, hogy Osszesen 11
produktum késziilt, ebbdl 10 db fiirtdbra, 1 db pedig egy leird, 6sszegzd vazlat volt. Az
alabbiakban annak bemutatdsa kovetkezik, hogy az abrdk a neologizmusoknak milyen
szempontu csoportositasat és jellemzését mutatjak be.

Megfigyelhetd, hogy az dbrakon megjelend elrendezés tobbféle szempontot tartalmaz,
ezek koziil az alabbi nagyobb csoportok mutathatok ki (egy éabran tobbféle jellemzd is
megjelenik, az aldbbiakban néhany prototipikus jellemz6 kiemelésére keriil sor):

a) Eredet, a létrehozas okainak bemutatasa a neologizmusokkal kapcsolatban, példaul:
,ujonnan keriiltek be a nyelvbe”, , belso keletkezésiiek”, , kiilfoldi szavakbol”,
,,nemzetkozi kdrnyezet”, ,, nyelvi valtozasok”, ,, szakkifejezések ”. Ennek a szempontnak az
esetében lathatd, hogy a valaszadok a keletkezés okéara, modjara és a szociokulturalis
rétegzettségre (vo. Tolcsvai Nagy, 2012) egyarant utaltak. Ezekre a jellemzdkre az 1. abran
lathat6 néhany példa.

1. abra. Példa a neologizmusok eredetének, 1étrejdttiik okainak abrazolasara

- -t
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b) A neologizmusok jellemzd hasznalati szinterének feltiintetése, példaul: ,,tdrsadalmi

rétegenkeént valtozik”, , korszeri”, , szaknyelv”, , tudomany”, , szleng”, , fiatalok
nyelve”, ,, mesterséges intelligencia”. Ez a szempont, mint lathat6, els6ésorban a

neologizmusok hasznalati szinterére utalt. Uj elemként, szempontként jelent meg a
mesterséges intelligencia emlitése — itt feltételezhetden arra utaltak az adatk6zl6k, hogy az
MI altal generalt vagy forditott szovegek esetében is talalhatunk példakat napjainkban
neologizmusokra. Ilyen megjegyzések is lathatok a 2. abran feltiintetett jellemzok kozott.
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2. abra. Példa a neologizmusok hasznalati szinterének megnevezésére

Ie\EREK

JUNGHSH — s
b N ST
ke /
203 LT
Rée! ;o "
Tl } /- TUboMAlY
\NEQLC G2 MUS -
. £
\ \
korszer() U3 f
NYeLNESZET \
i S \ 1= \
NNYELY KAPCSOLY

EGLEN

Cc) A grammatikai felépités kérdései, példaul: , képzés”, , szodsszerdntds”, ,, dsszetett
szavak”. Ennek a szempontnak az esetében a hallgatok a neologizmusokat leird nyelvészeti
megkozelités alapjan, keletkezésiik moddja, a benniik taldlhatd szodalkotasmodd alapjan
jellemezték. Ezekre a jellemzokre lathatunk példakat a 3. dbra egyes részein.

3. abra. Példa a neologizmusok grammatikai felépitésének bemutatasara
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d) Konkrét példak: sor keriilt konkrét példak bemutatasara is: ezekben az esetekben az
adatkozlOk olyan szavakat, kifejezéseket tiintettek fel a flirtabrakon, amelyek véleménytik
szerint a neologizmuskategoriaba sorolhatok, példaul: brainstorm, chat, ghosting, cringe,
onjaroloveg. Ezeknek a példaknak az esetében gyakran megnevezték azt a nyelvet is,
ahonnan véleményiik szerint a neologizmus szarmazik; igy tettek példaul a 4. abra
esetében.

4. abra. Példa konkrét neologizmusok felsorolasara
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Kisérlet az MI-vel: mi a neologizmus?

Az egyetemi hallgatok korében végzett empirikus adatfelvétel utan 2024 novemberében sor
keriilt a mesterséges intelligencia (MI) tdmogatta két programmal torténd ,,beszélgetésre” is a
témaban. Els¢ fazisban a ChatGPT-nek adtam meg kérdéseket a neologizmusokkal
kapcsolatban, majd a SlidesGPT-t utasitottam ilyen témaji prezentacio készitésére?.

A ChatGPT-hez intézett elsé kérdés arra vonatkozott, mi a neologizmus, hogyan
hatarozna meg a jelenséget. Majd azt kérdeztik meg t6le, milyen példakat tud felsorolni
neologizmusokra. Végiil az irant érdeklddtiink, hogy hogyan vessziik észre a neologizmusok
megjelenését egy nyelvben.

A ChatGPT altal adott relevans valaszokra altalaban jellemzd volt, hogy nagyon
részletes, kidolgozott, példakkal illusztralt feleletekkel szolgaltak. Az MI chatbot a
neologizmusokat a kovetkezéképpen definialta: ,, 4 neologizmus egy uj szo, kifejezés vagy
nyelvi forma, amely a nyelvhaszndlat sordn jon létre. Altalaban akkor keletkezik, amikor valami
uj dologra, fogalomra, technologiara, tarsadalmi jelenségre vagy eseményre kell nyelvi
kifejezést talalni, amelyre korabban nem létezett megfeleld szo”. Lathato, hogy egyrészt utalt a
jelenség 1jdonsag voltara, masrészt a neologizmusok Iétrejottét motivaldé okokra,
koriilményekre is. A neologizmusok f6 jellemzodiként, illetve vizsgalandd teriileteiként
(részletes magyarazattal) az aldbbiakat jelolte meg: ujdonsag, alkalmazkodas, valtozékonysag,
forrasaik; utalva arra, hogy ezeket a teriileteket meg kell vizsgalni akkor, amikor
neologizmusok kutatasaval foglalkozunk. Hasznalati szempontbdl az alabbi nagyobb hasznalati
terlileteket kiilonitette el, példakat is felsorolva az egyes csoportok esetében (a jelen
tanulmanyban egy-egy példat emlitiink zarojelben a ChatGPT altal felsoroltak koziil az egyes
kategoriaknal): technologia és digitalis vilag (streaming), kultara és életmod (slow food),
tarsadalom és kornyezetvédelem (klimaszorongds), kommunikacid és szorakozas (cringe), 0j
jelentések meglévd szavakbol (FOMO), magyar nyelvii példak (zdvoktatds). E felsorolasban
lathatdan keverednek az egyes szempontok: a szemantikai (kategoridba sorolas), forrasnyelv
szerinti (magyar nyelvil) felosztas csakiigy megjelenik, mint a grammatikai kategoria (betiiszo).

Arra, hogy hogyan ismerhetdk fel a neologizmusok egy nyelvben, az Ml chatbot a
kovetkezOképpen valaszolt: ,, A neologizmusokat a nyelvben ugy vehetjiik észre, hogy
felfigyeliink olyan szavakra, kifejezésekre vagy nyelvi jelenségekre, amelyek ujdonsagnak
hatnak, vagy amelyeket korabban nem hasznadltunk”. Lathato, hogy kiemelte azt a kognitiv
szempontbol is fontos jellemz6t a program, amelynek értelmében a nyelvhasznalo ,.felfigyel”
valamilyen 10j jelenségre, mégpedig olyan moddon, hogy — Osszehasonlitva a korabbi
tapasztalataival — a megfigyelt jelenséget ujdonsagként értékeli. Erre lattunk példakat a
mérndkokkel, illetve az egyetemi hallgatokkal végzett empirikus kutatdsok esetében is. A
ChatGPT felsorolt tovabba néhdny olyan jellemzOt is, amely alapjan meglatdsa szerint
detektalhatok a neologizmusok. Ezek a jellemzdk a kovetkezOk voltak: ismeretlen, szokatlan
szavak vagy kifejezések; uj technologidkhoz vagy jelenségekhez kotddnek; kolcsonzés mas
nyelvekbdl; szleng és kreativ nyelvhasznélat; meglévé szavak 1 jelentése; gyakran
kontextusbol érthetdek; gyakran kezdetben magyardzatra szorulnak.

A vizsgalat soran megkértiink egy MI-n alapuld prezentacidokészitdé szoftvert, a
SlidesGPT-t is, hogy készitsen egy prezentaciot a neologizmusok témakorében. Az altala
készitett, 12 diabol allo prezentaciorol elmondhatd, hogy leginkabb a neologizmusok
felismerésére, megjelenésére, elfogadottsagara koncentralt, a keletkezés modjardl, a
neologizmusok grammatikai vagy szemantikai felépitésérdl viszont nem irt, ezekre nem hozott
példakat.

2 A lekérdezés linkje: https://chatgpt.com/share/679f6f05-88e8-8005-97dc-9f02d90a210e, ideje: 2024. november
20.
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A SlidesGPT-rél elmondhato, hogy a neologizmusok esetében négy nagy teriiletre
koncentralt®: a neologizmusok keletkezése (nyelvhasznalati trendek, tarsadalmi hatasok,
technologiai fejlédés); a neologizmusok tipusai (szakszavak, szleng, markanevek); a
neologizmusok megitélése és elfogadottsaga (itt megemlitette a nyelvi preskriptivizmust,
illetve a ,nyelvi leirok”-at — a deskriptiv megkozelitést fejtve ki ez alatt a név alatt);
neologizmusok és a média (Gjsagiras, social media hatas, nyelvi trendek a médiaban). Az 5. abra
ezeknek a szempontoknak a megjelenitését mutatja be a program altal generalt diakbol kivagva
¢s egybefiizve.

5. abra. A SlidesGPT altal a neologizmusok keletkezésére, tipusaira, megitélésére és elfogadottsagara,
valamint a médiaval val6 kapcsolatara vonatkozéan megadott informaciok

A neologizmusok keletkezése A neologizmusok tipusai

A neologizmusok megitélése Neologizmusok és a média

kriptivizmr ¢ rak " 1 '
RIPUVS 3 A média hatasa a nyelvi trendekre

ot =

s

o=
Nyel preskrptrazmus

Nyelvi trendek a médidban
A média ioen ielentSs szere:

erepet

Az emberi és a gépi valaszok osszehasonlité elemzése

Amennyiben roviden 6sszehasonlitjuk a neologizmusokkal kapcsolatban az emberi (mérndk,
egyetemi hallgatd), valamint a mesterséges intelligencia adta valaszokat, az alabbi
megallapitasokat tehetjiik: €szrevehetd volt a vizsgalat soran, hogy a szaknyelvi neologizmusok
hasznaldi, a mérnokok konkrét, a szakteriilethez kotédod példakat adtak meg nagy szamban. A
felsorolason tul ezeket a példakat egy-egy adott munkafolyamathoz is kotottek, igy
csoportositottdk a terminusokat, illetve magyarazatot is fliztek jelentésiikhoz.

A bolcsészhallgatok fiirtabraikon altalanos jellemzést adtak meg. Megallapithat6, hogy
az altaluk készitett dbrakon strukturaltan, de esetleges mddon tiintettek fel jellemzdket a
neologizmusokkal kapcsolatban (pl. keletkezés modja, ataddé nyelv, konkrét példak), tehat
tulajdonképpen minden olyan jellemzdt abrazoltak, ami esziikbe jutott a brainstorming, a k6zos
Otletelés soran, €s bar ezeket a jellemzdoket kisebb-nagyobb csoportokba rendezték, a legtobb
abran, amelyet készitettek, valtozatos szempontok jelentek meg a neologizmusok jellemzése
soran.

3 A lekérdezés linkje:
https://slidesgpt.com/presentation/atj4hx3FJORNUc38yzmg?d=atj4hx3FJORNUc38yzmg&action=download,
ideje: 2024. november 20.
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A mesterséges intelligencia esetében megfigyelhetd volt, hogy mindkét program nagyon
altalanos informaciokat adott meg a jellemzés kezdetén (példaul definicio, szemantikai
jellemzés, hasznalati teriiletek), majd jol ismert, tobb esetben mar évek ota jelen 1évo,
megszokotta valt példakat sorolt fel (pl. okostelefon, streaming, tdvoktatas). A ChatGPT
valaszaiban foglalkozott a neologizmusok keletkezésével, grammatikai felépitésével is, mig a
SlidesGPT els6sorban a neologizmusok kutatasara és tarsadalmi elfogadasanak folyamatara
koncentralt.

Konkluzio

A tanulmany egy kordbbi (mérnokdok korében felvett) és két frissebb (bolcsészhallgatok
korében felvett) kérdoives felmérés, valamint a mesterséges intelligencia altal generalt valaszok
eredményeit mutatta be a neologizmusokkal kapcsolatban. A kutatds célja az volt, hogy
bemutassa, kiilonb6zo életkorti és érdeklodésti emberi adatkozloktol szarmazd valaszok,
valamint a mesterséges intelligencia altal generalt informaciok hogyan kapcsoldodnak a
neologizmusok nagy témakoréhez, milyen hasonlosagok és kiilonbségek mutathatok ki koztiik.
Feltételezhetd volt, hogy minden adatk6zldi csoport mas-mas médon fogja megkdzeliteni a
témat, és mas aspektusara fog fokuszalni; kérdéses volt ugyanakkor az, hogy mennyire lesznek
szaktertiiletspecifikusak a mérnokok és a bolcsészhallgatok, illetve altalanositoak a ChatGPT
altal megadott valaszok.

Az eredményeket tanulmanyozva megallapithatova valt, hogy mind a szaknyelvi
nyelvhaszndlok (mérndkok), mind a nyelvészeti ismeretekkel rendelkezd hallgatok, mind a
mesterséges intelligencia altal generalt 6sszefoglalok més-mas aspektusait, jellemzdit emelték
ki a jelenségnek. Ezek az aspektusok tipikusan a sajat szakteriilethez vagy érdeklédési korhoz
tartoz6, az MI chatbot esetében pedig a megadott kérdésekre reflektald jellemzoket,
csoportositasi modokat tartalmaztak. A jovében tovabb lehet folytatni a kutatasokat a téméban:
tanulsagos lehet kérddives vizsgalatot vagy interjikat folytatni mas szakteriilet képviseldivel,
illetve 1d6rdl idére megfigyelni, hogy a mesterséges intelligencia tudasa hogyan ,,gyarapodik”
és strukturalodik az id6 mulasaval a témaban.
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On neologisms with human and machine logic

The paper focuses on the topic of Hungarian neologisms. Since the author’s research on the topic (Solyom 2014,
2020b), the experiences of language users on neologisms have presumably been shaped by the large number of
new words and language forms entering the professional and everyday language use, as well as by the emergence
of artificial intelligence. The paper presents a survey conducted among engineers (2018-19), and among university
students of humanities (2024), and with artificial intelligence (2024). Engineers had to make a list, while students
had to create a mind map of neologisms based on their own brainstorming: what comes to mind about the term,
and whether they could list some examples. In the second phase of the research, the author gave the task of
brainstorming to Al-based programs: ChatGPT and a presentation software SlidesGPT. The results answer the
following questions about neologisms: 1) what “naive” knowledge of neologisms the respondents in 2024 have
and how they are represented in the mind maps; 2) what are the similarities and differences in the grammatical
and semantic structure of the neologisms mentioned by the engineers and the students; 3) what information on the
topic was collected by the software in 2024 and how it was organised; 4) whether there are commonalities between
the human and machine summaries and, if so, what they are.

Keywords: definition, mind map, artificial intelligence, neologism, comparison
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