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Absztrakt

A cikk a TakeMoreCare elnevezésii, a németorszagi fliggetlen eladémiivészeti
szcéndban mivészek altal 1étrehozott visszajelzési platformot vizsgdlja; a konst-
ruktivista grounded theory alapjan elemzi, milyen szerepet jatszik a TMC a tanul-
manyokat kdvetd tdmogatds hidnyabdl, a gazdasdgi nehézségekbdl és a hidnyos
visszajelzési struktirdbdl eredeztethetd tir kezelésében. A platformot a miivészeti
diskurzus, az intézménykritika és a digitdlis munkavégzés kontextusaban helyez-
ziik el, feltdrva, hogyan navigdlnak a mtivészek az 6nképzés, a kollegidlis eszme-
csere és a tuddstermelés tereiben. A tanulmdny kitér a digitdlis eszk6zok hatdsa-
ira, a digitdlis piacositds kortars kritikdjara és az intézményi fiiggés problémadira.
A kutatds el6adds-performanszként keriilt bemutatdsra, a tudds kozvetithetGségére
és megtestesitésére fokuszalva, ami megerdsitette a diskurzivitdsra és digitélis 6sz-
szefonéddsokra vonatkozé témdkat, valamint azt vizsgdlta, hogyan befolydsoljdk
az intézményi és digitalis keretrendszerek a mtivészi gondolkoddst és gyakorlatot.
Az eredmények els6sorban leiré jellegliek — feltdrjdk a TMC szerkezetét és mii-
kodését —, ugyanakkor feltdro jellegtiek, mivel azt vizsgaljdk, miként keresztezi
egymast a digitalitds, az 6nszervez8dés és a kollektiv diskurzusalkotds. Végiil a ta-
nulmany a TMC-t az alkotdi dgencia gyakorldtereként értelmezi, rdvildgitva arra,
hogyan tudnak a mtivészek beavatkozni sajat gyakorlatuk diskurziv feltételeibe és
azokat intézményes kereteken kiviil djraformalni.

Kulcsszavak: mtivészeti diskurzus, grounded theory, el6adds-performansz, tanul-
manyok utdni id6szak

Megjegyzés: A tanulmdny f6bb pontjait a Magyar Tancmitivészeti Egyetem 4ltal

november 29-én megrendezett I. Nemzetkozi Tanc és Digitalizdciés Konferencian
(ICDD 2024) mutattuk be.

Az angol nyelvii kézirat els6 véltozata 2025. februdr 7-én érkezett szerkeszt8ségiinkbe.
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1. BEVEZETES

A Covid-vélsag idején a digitalitds kiemelt figyelmet kapott a németorszdgi szabad
eléadémiivészeti szcéna tdmogatasat célzé kulturdlis finanszirozasi programokban.
Ez az elmozdulés tj technolégidk felfedezését 6sztonozte, amit tobb tényezd is taplalt:
a mivészetek erSteljesebb pénziigyi tdimogatdsa, az online jelenlét kényszere a fizi-
kai korldtozdsok miatt, valamint a digitélis platformok mindent dthat6 marketingje,
amelyek mélyen beépiiltek a munkédnkba és mindennapjainkba.

A tdncmivészet és a miivészeti kutatds tertiletén a digitalis platformok 4j lehe-
téségeket teremtettek. Ezek a terek nemcsak egytittmiikodésre és adaptiv gyakor-
latokra adtak lehet&séget, hanem lehetvé tették azt is, hogy a mtivészek onéll6an
kisérletezzenek, a foldrajzi és intézményi hatdrokat dthidalva megosszak munka-
ikat, valamint sajat kezdeményezésen alapulé, dltaluk miikodtetett vallalkozdso-
kat hozzanak létre. Bdr ezek az eszkozok ujitdsokat tettek lehetévé, a , technolé-
gia mindenhatésdgdn” alapulé elméletek kritikdja szerint a digitélis platformok
a kozérdekkel szemben inkdbb a magadnérdeket helyezik el6térbe, igy kérdésessé
vélik, hogy valéban a kozosségi sziikségleteket szolgdljdk-e, vagy inkdbb a meg-
1év5 egyenlStlenségeket konzervéljak. Ebben az 6sszefliggésben a mtivészek altal
inditott kezdeményezések nem csupdn az intézményekhez kotott folyamatok de-
mokratizdldsaként értelmezhet6k, hanem lehet8ségként arra is, hogy befolydsoljdk
a miivészi gyakorlatok tdrsadalmi, diskurziv és politikai feltételeit, valamint azok
tdgabb kornyezetét. Ilyen kezdeményezésként mutatjuk be esettanulmanyunkban
a miivészek és miivészeti kutatok dltal 1étrehozott kollegidlis kapcsolatokon ala-
pulé TakeMoreCare (TMC) nevi online platformot, amely a mtivészi gyakorlatok
reflexidjdt, eszmecseréjét és visszajelzések addsat teszi lehet6vé digitélis formaban.

Jelen tanulmdny a TMC hdrom évnyi kollektiv gyakorlatdra tekint vissza,
amely f6ként a németorszagi fliggetlen eladémtivészeti szintérhez kotédik. Az
esettanulmdny azt vizsgdlja, hogyan kiizdenek meg a résztvevk az alkotdi folya-
mat kihivdsaival és sajdt munkakoriilményeikkel, valamint, hogy hogyan jon létre,
hogyan terjed és hogyan tarthaté fenn a mdvészi diskurzus a fiiggetlen szcéndn
beliil. Emellett a cikkben a platform formatumadt és annak hatdsét is vizsgaljuk a
konstruktiv parbeszéd és egyiittmiikodés 6sztonzésére. A platform elemzésén ke-
resztiil a tanulmdny a tdncszcéna tdgabb realitdsaival foglalkozik, kiemelve, hogy
a szabadtsz6 miivészek milyen nehezen férnek hozza visszajelzésekhez és a tu-
ddsmegosztds rendszereihez.

Az elemzés tdmaszkodik a miivészi diskurzus, a gyakorlatalapd kutatds, az
intézménykritika, az el6addskutatds, a kritikai pedagdgia, a miivészet episztemo-
l6gidja és a digitdlis médiatudomdny elméleti kereteire, hogy értelmezze a TMC
szerepét az el6adémiivészetek tdgabb 6koszisztémadjan beliil.

Az esettanulményon til a cikk jelentSs része egy sajatos prezentdciés formatum-
nak is teret ad, amelyen keresztiil a kutatdst az I. Nemzetkozi Tdnc és Digitalizdcio
Konferencidn (ICDD) bemutattuk Budapesten, 2024. november 29-én. Az eldadds-per-
formansz formdtumot részletesen elemezziik, annak megindokldsdval egytitt, hogy
miért vélasztottuk ezt az eladdsi médot. Az anyagokat képek, videdkhoz vezetd
QR-kédok vagy egyszerti szovegatirat formajaban osztjuk meg, tgy, mint a kovet-
kezé gyakorlati bevezetést is a TMC-r6l:
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A TakeMoreCare egy ingyenes, havonta megrendezett, fliggetlen (anyagilag
nem tdmogatott), miivészeknek sz616, kollegidlis alapt visszajelzési alka-
lom, amely online, ZOOM-on keresztiil zajlik. Nincsenek hallgaték vagy
megfigyel6k, minden résztvevs egyszerre el6adé és visszajelz6 is. Minden

résztvevének lehet6vé tessziik, hogy 5 percben el6adjon, amelyre 7 perc-
ben kap visszajelzést a tobbi résztvevétdl (parafrazis az 1. dbrdbol).

1. dbra: Képerny&kép az els6 vide6bol (TMC Definicid). A cikkben szerepld 6sszes
kép eredeti felvétel a Epitési teriilet cimti eladasbol

2. ELMELETI HATTER

Ez a fejezet a TMC kezdeményezést a miivészeti visszacsatoldsrol szolé diskurzus
fogalmi és anyagi feltételeinek Osszefiiggésében vizsgélja. Nyomon kéveti, hogyan
értelmezhetd és gyakorolhaté a visszacsatolds oktatdsi és szakmai kontextusban,
megvizsgdlja az azt befolydsol6 intézményi és technoldgiai infrastruktirakat, va-
lamint attekinti a piaci és k6zosségi folyamatokkal valé dsszefonéddsat. Emellett
az el6adds-performanszra mint a mtivészeti és az akadémiai vildg kozotti kozvetitd
eszkozre, valamint a miivészeti kutatdsra, mint a gyakorlat, a reflexi6 és a tudéster-

melés kozotti egyenstilyt keresd teriiletre reflektal.

2.1. Visszajelzés oktatasi és professziondlis miivészi kontextusban

A TakeMoreCare kezdeményezés annak felismerésére adott vélaszként jott 1étre,
hogy az el6adémtivészeti szcéndban hidnyoznak a hierarchiamentes visszajelzési

terek. Ez az dltaldnos hidny részben abban is tiikr6z8dik, hogy viszonylag kevés
iras foglalkozik kifejezetten a mtivészeti visszajelzéssel. Emiatt a tanulmdany tdgabb
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kontextusban vizsgélja a diskurziv gyakorlatokat — mint amilyen a reflexié, a m-
vészi kifejezés vagy az elemzés —, amelyek funkcidjukat tekintve hasonlé szerepet
tolthetnek be, mint a visszajelzés.

A visszajelzéssel kapcsolatos diskurziv gyakorlatokrdl sz6l6 parbeszéd leginkabb
a tancoktatds teriiletén kapott lendiiletet. Ebben jelentds szerepet jatszottak az olyan
egyetemi programok, mint az amszterdami DAS Theater vagy a berlini HZT, a kollek-
tiv visszajelzési formdk kisérleti kidolgozasdval, illetve széles korben alkalmazhaté
visszajelzési modszerek ajanldsdval (Haffner et al., 2014; Van de Wiel, 2013/2014).

Bar a visszajelzés gyakorlata szinte mindenhol jelen van a mtivészeti felsGokta-
tasban, elméleti megkdozelitése véltozatos. Egyes publikaciok inkdbb a kritikus elemzés
(Butterworth & Wildschut, 2009) vagy a reflexié (Lavender, 1996) fogalmadt haszndljdk a
koreogréfia és a tancfejlesztés pedagdgiai eszkdzeként. Ebben a tekintetben kiemelke-
dik a Korper — Feedback — Bildung cimif antolégia (Hardt & Stern, 2019), amely a visszajel-
zés formdinak és a tandr-didk viszonyban megjelend hatalmi strukttirdknak egyardnt
figyelmet szentel. Az antolégia egyik tanulmanyaban Susan Foster két visszajelzési
modot kiilonboztet meg: a tranzakciondlis (hierarchikus és tizleti alapti) visszajelzést,
valamint a kolesonos (kétoldaldan alakitott) visszajelzést — ez a megkiilonboztetés ké-
s6bb elemzésiinkben is visszatér (Foster, 2019).

A professziondlis mtivészi szférdban, kiilondsen a szabadtsz6 alkoték korében
azonban a visszajelzés fogalma alulreprezentalt. Ennek egyik oka az lehet, hogy a
tdncmiivészeti szintéren beliil - Németorszagon beliil is, nem beszélve mds eurdpai
orszagokrol — rendkiviil sokféle munkakériilmény, finanszirozasi struktira, mivészi
statusz és szakmai hal6zat létezik. Emiatt a szabadtisz6 szcéna munkakorilményei-
nek feltérképezése és elemzése Snmagaban is dsszetett probléma. Ebben a komplex
kornyezetben a visszajelzés margindlis jelenségnek tiinik.

E széttagolt helyzetre reagalva dolgozta ki az Egyesiilt Kiralysdgban tevékenyked6
Midgelow és Bacon (n. d.) a Creative Articulations Process (CAP) elnevezésti médszert,
vélaszul az 4télhetd visszajelzések irdnti igényre. Bar a CAP eredetileg felsGoktatdsi
kontextusban sziiletett, kifejezetten arra tervezték, hogy intézményes kereteken kiviil
is haszndlhato legyen, olyan eszkozként, amely segiti az egytittm(ikodé alkotékat és
kollégdkat kreativ folyamataik testtapasztalaton alapulé kifejezésében. A CAP struk-
turdlt modellt kindl arra, hogyan alakithatnak ki a mtivészek reflexiv gyakorlatot, mi-
kozben elStérbe helyezi a szomatikus tuddst és az 6sztonds értelmezést, a kiils6, a
kreativ élménytdl eltdvolodott keretrendszerekkel szemben.

Hasonl6képpen Katharina Kleinschmidt (2018), aki hivatalos tdncel6addsok létra-
hozésdban vesz részt, a reflexiv tudés el6éllitdsara, a fogalomalkotasra és a nyelvi
munkdra &sszpontosit a koreografiai probafolyamatok sordn, 4m abban az esetben
nem tér ki a kollégdk kozti szakmai visszajelzésekre, ha azok nem dolgoznak egytitt
ugyanazon a projekten.

Ezek az esetek Osszességében egy fejl6dd, de tovébbra is korldtozott diskurzusra
utalnak. Az, hogy alig létezik szakirodalom a fiiggetlen mtivészek dltal és szamuk-
ra kidolgozott visszajelzési struktiirdkrdl, egyszerre tiikrozi és erdsiti is a gyakorlati
infrastruktdrdk hidnydt, amelyen keresztiil a mtivészek kritikai reflexi6t cserélhetné-
nek munkdjukrél és munkakoriilményeikrél. Az azonban nem egyértelmd, hogy a
dokumentédci6 hidnya idézi el6 az infrastruktiira hidnyédt, vagy forditva. Valészintibb,
hogy e hidnyok kolcsonosen felerdsitik egymadst egy onfenntarté korfolyamatban. E
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gyakorlati és elméleti infrastruktidra hidnydban kiilonosen fontos vizsgdlni, hogy mi-
lyen feltételek mellett és hol képes megsziiletni az ilyen tipusti mtivészi diskurzus — és
hogy ez milyen formdkat olthet.

2.2. A visszajelzés intézményi és technolégiai feltételei

ATMC visszajelzési formatumadrdl szol6 gyakorlati reflexidéink ezen részében a visz-
szajelzés infrastrukturdlis feltételeit mutatjuk be. Azt a kélesonds viszonyt vizsgél-
juk, amelyben a diskurzus (im)materidlis kontextusa és maga a diskurziv gyakorlat
formdljdk egymadst (Foucault, 2000). El6sz0r az akadémiai szférat vizsgdljuk mint a
nyilvadnos diskurzusalkotds intézményi infrastruktirajat, majd a digitalis kornyeze-
teket mint olyan technolégiai infrastruktdrat, amely befolydsolja az egyéni, privét és
fél-nyilvdnos miivészi diskurzusok létrejottét.

2.2.1. Az akadémiai vildg mint sajdtos nyelvi 6koszisztéma

Diskurzusértelmezésiinket nagymértékben befolyasolja a kritikai diskurzuselemzés
(Fairclough, 1995; Foucault, 2000), amely a diskurzust alakit6 normdkra, kapcsola-
tokra, intézményekre, szereplSk kozti kapcsolatokra, gazdasagi és hatalmi strukti-
rdkra irdnyitja a figyelmet. A TMC-hez hasonl6 visszajelzési formatumok sziiksé-
gessége mellett érvelve elemezziik a mivészek és (oktatdsi) intézmények kozotti
hatalmi viszonyokat, amelyek a , visszajelzésnek” nevezett tevékenység révén tehe-
tok lathatova és alakithatok. A fliggetlen miivészek cselekvési mozgasterének korla-
taira Osszpontositva arra vagyunk kivancsiak, hogy a mtivészeti diskurzus hogyan
formdlédik a 1étrejottét meghatdrozé hatalmi kontextusban — és mik a lehet6ségek e
kontextus kolcsénds alakitdsara.

Mint gyakorlé miivészek és akadémiai képzettséggel rendelkezé kutatdk, ami-
kor az ICDD keretében bemutatott el6adds-performanszunkat tanulmanyformaba
ontottiik, tudatdban voltunk azoknak a fesziiltségeknek, amelyek a gyakorlati refle-
xiok atfordithatsdga, a modszeres elemzés és a szisztematikus hivatkozasrendszer
kozott fesziilnek — kiilondsen egy olyan konferencidn, amelynek célja a tanctudo-
many elémozditdsa. Azokat a nyitott kérdéseket, amelyeket magunknak tettiink fel
— s amelyekre nem feltétleniil taldltunk kielégit6 valaszt — a publikdlhat6sdg érdeké-
ben hipotézisekké kellett alakitani: olyan 4llitdsokkd, amelyek pontosak, relevdansan
hozzdjdrulnak a tdnctudomdnyhoz és fogalmi jartassdgot tikkroznek. Minden kuta-
ténak képesnek kell lennie azoknak a fogalmaknak az értelmezésére, kontextuali-
zéldsara és alkalmazasdra, amelyekkel sajat gondolatait fogalmazza meg. Fontos itt
megemliteni, hogy ez a képesség tobbféle készségtdl és kihivdstol fligg:

1. Hozziférés a relevdns szovegekhez — amelyek gyakran kis egyetemi tanszé-
kek konyvtdraiban taldlhatok meg, abszurd nyitvatartdsi id6vel, vagy digita-
lis fizet6falak mogott.

2. Hozzéaférés a szovegek relevancidjarol sz616 diskurzushoz: ki szamit megbiz-
hat6 gondolkodétarsnak és ki nem?

3. 1d&- és energiardforditds — mindezt bizonytalan munkakériilmények kozott
végezve (mint példdul a mi esetiinkben, a szabadisz6 mtivészeti szférdban)
dijazas nélkiil.
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A TMC-ben végzett mindennapi tevékenységeink sordn keletkezd reflexidkat at-
préselni a ,tiszteletremélt6” tudomanyos tudds sémdin keresztiil egytttal két kii-
16nb6z6 diskurzustér — a miivészi és az akadémiai — kozotti hatdratlépést is jelent.
Ez azt is megkoveteli, hogy a gyakorlaton alapul6 reflexiékat elméleti fogalmakba
rendezziik, majd ezeket egy linedris érvelési folyamatba illessziik, hivatkozadsokkal
alatdmasztva. Az ebben a folyamatban tapasztalt fesziiltségek érzékletesen mutatjak
meg, hogy a ,mtivészi” és ,akadémiai” tudds kozotti hatdrvonalakat milyen hatal-
mi struktirdk rajzoljdk meg — és hogyan kiilénboztetnek meg ezek eltérs statuszi
tuddsformadkat.

2.2.2. A mifvészi gyakorlat mint nyelvi épitkezés

Noha a tédnc és a nyelv viszonyat gyakran ellentmonddsosnak, s6t, egyenesen el-
lentétesnek irjdk le (Brandstetter, 2013; Caspao, 2009; Foster, 1995), a tdncm{tivé-
szek mindennapi munkadjat sokféle diskurziv és irdsbeli gyakorlat hatdrozza meg.
Ezek magukban foglaljdk eredeti szovegek létrehozdsat, kiilonboz6 szovegek 6sz-
szedolgozdsat, valamint a hagyomanyos idézési technikdkat. Akdr elméleti anyag-
gal dolgozunk egy projekt koncepcidjdnak kidolgozdsa sordn, akar irodalmi hivat-
kozdsokat illesztiink palydzatokba, akdr a prébateremben partnerként hasznaljuk
a szoveget — miivészként beszédiink, gondolkoddsunk és munkdnk egy stird dis-
kurziv hdlézaton keresztiil torténik.

E diskurziv gyakorlatok nemcsak a miiteremben zajlanak, hanem technolégi-
ai terekben is: a laptopjainkon, telefonjainkon. A hibrid mtivészi reflexiék — mint
példaul a multimédia miivész és professzor Hito Steyerl videémunkai — vildgosan
megmutatjdk, hogyan alakitjak a biirokratikus és technolégiai rendszerek egyszer-
re a miivészi diskurzust és gyakorlatot (Steyerl, 2013, 2015). A digitalizalt mun-
katér ma mdr nem csupdn a ,val6 élet” kiegészitGje, hanem alapvet6 helyszine a
miivészet megtekintésének, gyakorldsanak, kutatdsanak, frasdnak és olvasdsdnak.
[gy a diskurziv gyakorlat nemcsak, hogy szervesen beépiilt a tdnc- és mtivészet
létrehozdsaba, hanem digitalis térbe val6 atiiltetésével reflektdlnunk kell azokra
a kiizdelmekre is, amelyek e digitdlis terek eliizletiesitése és kozosségivé tétele
kozott zajlanak. A digitdlis munkaterek mtivészi valésagdval valé szembenézés
egyik példdja a 6. dbrdn lathat6 (3. vide6: Quote Assembly).

2.3. Piacositas és a k6zOsség ellendllasa

McKenzie Wark (2020) rdmutat arra, hogy az élet kiilonb6z6 szférdi egyre inkdbb
Osszeolvadnak ugyanabban a kozods interfészben — legyen az egy telefon vagy
egy laptop. Az online és offline terekben formdal6édé diskurziv gondolkoddsmo-
dok vagy életformdk kozott mdr nincs éles hatdrvonal. Wark (2020) megfigyelése
szerint a szérakozds és oktatds medidlisan kozvetitett hatdrainak 6sszemosédasa
—illetve a fikcids és faktudlis technikdk egyazon eszkdzon valé egydittes jelenléte —
elhomalyositja azokat a gazdasdgi hatdrokat is, amelyek mentén ezek a médiumok
profittermel6vé valnak.

Naomi Klein kulttrkritikus (2020) ehhez a folyamathoz egy nyugtalanité szem-
pontot is hozzatesz: nevezetesen azt, hogy az tizleti és szérakoztatéipari célokra
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fejlesztett, drucikké tett szoftverek fokozatosan betdrnek az iskoldkba és az oktatdsi
kornyezetekbe. E technoldgidk piacositdsa — mivel ,elengedhetetlen eszk6zként”
keriilnek forgalmazasra — mélyiti azoknak a tereknek a privatizdcidjat, amelyek-
nek a k6zj6 szolgalatdban, mindenki szdmdra hozzaférhetének kellene lennitik (a
TMC szempontjdbdl e dinamikdk kovetkezményeirdl 1dsd a 3. fejezetet).

Az oktatdsi szféra egyik kiilondsen j6 példdja e tendencidk alakuldsdnak az
ugynevezett platformizdcio — az oktatdsi megolddsok digitalizdléddsdn keresztiil
megvalésuld, szerkezetileg bedgyazott piacositds —, amely a vildgjarvany nyoman
globdlisan feler6sodott, és az oktatasi infrastruktiirdkat és politikat egyre inkdbb
a digitdlis és hibrid modellek irdnyéba tolja el. Wiliamson és Hogan (2020) tanul-
maényukban részletesen bemutatjdk, hogyan valt a Covid-19 a digitdlis oktatds-
technolégia (,,EdTech”) fejlédésének katalizdtordvd, amely mdra ,,(...) teljes értékd
globadlis ipardggd, nemzetkozi politikai prioritdssd és a tanitds, tanulds és iskoldz-
tatds transznaciondlis befolydsi forrasdva” nétte ki magdt (Wiliamson & Hogan,
2020, p. 6).

A globdlis piacosité és kommercializdciés folyamatokkal szemben fellépd gaz-
daségi ellenirdnyzatok — vagyis a kzjavak (,,commons”) elméletének képviselsi —
olyan alternativdkat keresnek, amelyek képesek lehetnek e kapitalista tendencidk
visszaszoritdsara. Shintaro Miyazaki médiatudomdnyi kutaté (2022, 2023) a digi-
talizélt szoftverek kozjavakkd tételének lehetSsége és azok folyamatos arucikké
valdsdnak fenyegetése kozott kialakulé fesziiltségeket elemzi. A digitdlis kozja-
vak létrehozdsdnak (digital commoning) gyakorlatait olyan tdrsadalmak, haléza-
tok vagy er6forrdsok megteremtéseként irja le, amelyek az egyenl8ségen alapul6
egytittmtikodésre épiilnek (Miyazaki, 2022, p. 22). Ugyanakkor minden olyan eset-
ben, amikor emberek nem piacositott terek kozos el6dllitdsan dolgoznak, fennall
a veszélye annak, hogy ezek a terek visszaszivédnak az értéktermelés logikdjaba,
amely hajlamos a kdzdsen birtokolt javak kisajatitdsdra, eltulajdonitdsara, (djra)
privatizdldsdra, szabdlyozdsdra és lezdrdsdra mint magdntulajdonra (Miyazaki,
2022, p. 44).

A koz6s javak koncepciéjat azonban roéviden érdemes a digitdlis vildgon tuli
térben is kovetniink, hogy megmutassuk: a kozosités visszaforditdsa elleni ellen-
allds stratégidi — amelyek a digitdlis aktivizmusban formalédtak — megtaldlhatok
a kritikai pedagdégia gyakorlatdban is. J6 példa erre a briisszeli, Laurence Rassel
vezetésével m(ikodd Ecole de recherche graphique intézményi gyakorlata, amely az
intézmény fogalmdt az dlland6 ,intézményesités” folyamataként gondolja tjra
(Rassel, 2018). Rassel értelmezésében az intézményesités ,(...) az intézmény létre-
hozdsanak folyamata. Ellentétben azzal, ami mdr intézményesiilt: kikristdlyoso-
dott, befagyott, rogziilt — és amit gyakran az ‘intézmény’ f6névvel azonositanak.”
(Sollfrank, 2019, p. 51)

Ez a feminista intézményi modell folyamatosan tjraalkotja miikddési moédjait,
és olyan szervezeti formdkat hoz létre, amelyek a demokratikus elveken és a k6z6s
javakra épiil6 gondolkoddsmédon alapulnak (Sollfrank, 2019, p. 51). E megkdozeli-
tés fontos alapot kindl ahhoz, hogy djragondoljuk: hogyan lehetne intézményeket
felépiteni — és ebbdl kovetkezGen, hogyan tudndnak a mtivészek viszonyulni hoz-
z&juk mint a részvételen és k6zos miikodésen nyugvé miivészi diskurzusformalds
tereihez.
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Kés6bb megmutatjuk, hogyan jott 1étre a TukeMoreCare, amely a mtivészeti
szféra jelenlegi intézményi hierarchidiba avatkozik be a diskurzusalkotds szintjén.
Esettanulmédnyunk eredményeit egy sajatos formatum — az eldadds-performansz —
segitségével mutattuk be, amelyet a mtivészek régéta haszndlnak arra, hogy meg-
kérddjelezzék a tudds termelésének, elismerésének és terjesztésének akadémiai
normdit.

2.4. Bemutatasi forma: eladds-performansz

Az el6adds-performansz a kortdrs miivészeten beliil az 1960-as, 70-es évektdl kez-
dédéen valt jelentés formdtummd, amely az el6adast és a performanszot 6tvozve
szolgdl az intézménykritika eszkdzeként, és képes a miivészi gyakorlatot a kritikai
diskurzussal és a politikai elkotelez6déssel Gsszekapesolni. A kordbbi hagyoma-
nyokra épitve ez a formatum napjaink mtivészeti gyakorlatdban tdjra nagy figyel-
met kapott, ami fejl6dSképességét és relevancidjat is mutatja. A tdncmiivészet terii-
letén az eléadds-performansz kanonizécids kisérletei kozé tartozik tobbek kozott
Xavier Le Roy Product of Circumstances (2009), Martin Nachbar Urheben Aufheben
(2008), Philipp Gehmacher walk+talk sorozata (2008-t6l napjainkig), Antonia
Baehr Abecedarium Bestiarium (2013), Andrea Fraser Official Welcome (2001) és Eva
Meyer-Keller Certainly Uncertain (2021-2024) cimd mtivei (Dirksen, 2009). Ez a hibrid
forma onreflexiot, diszkussziét és el6addast 6tvoz, mikozben olyan témakat dolgoz fel,
mint a mtivészeti kutatés, tdrsadalmi kérdések vagy politikai problémdk. A mtivészek
az el6adas-performanszot arra is hasznaljék, hogy feltdrjdk alkot6i folyamataikat, va-
lamint dj, kozvetlenebb médokon kapcsolédjanak a kozonséghez, megkertilve a ha-
gyomanyos kozvetitd struktdrdkat.

Az el6adds-performansz idedlis esetben olyan péarbeszédre alkalmas tereket hoz
létre, amelyek lathatéva teszik a miivészi gyakorlatokat, és lehet(iséget adnak a mii-
vészeknek arra, hogy a sajét feltételeik szerint vizsgéljak az alkotdsuk létrejottének
koriilményeit, mikézben ezeket akadémiai retorikai keretekkel egészitik ki. Ez végs6
soron egy olyan formdtum, amely a tudds ,, prébaterévé” valik — ahol az néletrajzisdg,
az Ujitasok, a részleges megértés és a fikci6 alapvetd szerepet kap az igazsdg keresésé-
nek folyamatdban (Wagner, 2009).

Az ICDD konferencidra készitett eldaddsunkban kiilonféle modalitdsokat hasznal-
tunk — é16 jelenlét, videémdi, szerepjaték — performativ stratégiaként, amelyek &ssze-
tett kapcsolati halokat képesek kozvetiteni és 1étrehozni, s ezdltal a kutatds pragmati-
kus és esztétikai megkozelitéseit 6sszefoné bemutatdsi médot alkotnak (Jentjens et al.,
2009). Az igy létrej6vé elGadds-performansz dinamikus pdrbeszédet hoz létre, amely
kevésbé a végsd valaszok megaddsara, mint inkdbb a perspektivdk sokféleségének
feltérképezésére irdnyul. Ahelyett, hogy megerdsitené a miivészet mint elsédleges
és a miivészetrSl szol6 beszéd vagy frds mint masodlagos megkiilonboztetését, az
el6adds-performansz megmutatja, miként hozzuk létre a tuddst kortdrs kultirakészi-
tékként kiilonbdzé bemutatdsi miifajokon keresztiil — dpolva a diskurzivitds Gjszerd
formait, és ellendllva barmiféle lezdrds vagy véglegesség igényének. ,Az efféle alap-
vetSen (6n)reflexiv és kritikus frdsban a szubjektivitds és az induktivitds kombind-
lédik. Ebb&l kovetkezik, hogy az asszociativ gondolati ugrds ugyanolyan érvényes
eszkoz, mint a logikusan levezetett kovetkeztetés” (Dirksen, 2009, p. 10).
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A Epitési teriilet cimt el6adds-performanszunk videdképekbdl és elére rogzitett
szovegekbdl all6 stirti mintdzatokat teremt, amelyek jelentése nehezen értelmez-
hetd, vagy egyszertien tultelitett. A hagyomdnyos konferenciaformdtumok haté-
rait tdgitva 1j gondolkoddsi és tuddskapcsolati médokat kivantunk megnyitni, és
termékeny fesziiltséget 1étrehozni miivészet és tudomdany kozott.

(...) A tudomdnyos munkdval szemben a mtivészi el6adds-performansz
idedlis keret a tudds kiprébaldsara. A formdtum lehet6vé teszi a tények és
a fikcié 6sszefonéddsat, valamint az irénia, humor és komolysdg jatékat.
A val6s és fiktiv tartalmak Ssszekapcsoléddsa zavaré tényezéként miiks-
dik, és kiilonboz6 valésdgok parhuzamos létezésére mutat ra. A kétely és
a bizalmatlansag igy produktiv elemekké vilnak. Megakadélyozzak, hogy
egyetlen igazsdg és végleges tudds jojjon létre, vagy hogy a diskurzus
megszakadjon (Wagner, 2009, p. 21).
Ez a megkozelités tiikrozi a tudomdnyos kutatds inherens rendezetlenségét — amely
gyakran rejtve marad, és az atldthat6sdg kedvéért letisztitott formdban jelenik meg
—, dm ennek a komplexitdsnak a feltdrdsa segithet sajat kutat6i poziciénk megér-
tésében, vakfoltjaink azonositdsdban és egy kolcsonds tdmogatdson, szolidaritdson
alapul6 kutatéi kulttra kialakitdsdban.

2.5. Miivészi kutatas

A gyakorlatalapt kutatds el6adds-performansz formatumba valé rendezésének el-
jardsa — ahogyan azt a Epitési teriilet esetében is tettiik — kapcsolédik azon kutatési
teriiletekhez, amelyeket a gyakorlatalapti kutatds (Dean & Smith, 2009) vagy a m-
vészi kutatds (Badura et al., 2015; Borgdorff, 2006) fogalma ald sorolhatunk. A
2000-es évek eleje 6ta egyre tobb fogalom és megkozelités jelenik meg, amelyek a
miivészeti és a tudomdnyos-akadémiai tuddsprodukci6 kozti atjdrasok médszertani
kereteit igyekeznek megragadni. Henk Borgdorff szerint a miivészi kutatds maga-
ban foglalhatja a mtivészet dltali, a miivészetrdl sz616, valamint a miivészettel egyiitt
végzett kutatdst (Borgdorff, 2006). A TMC 6nmeghatdrozdsa szerint az els6 két meg-
kozelitést 6tvozi, mivel egyszerre haszndlja a mtivészetet gondolatok kifejezésének
és feltardsanak médiumaként, valamint a mtivészetre reflektdl6 és azt kommentald
folyamatként.

Ujabban Lucy Cotter (2019) hangstilyozza a m{ivészi kutatds mint helyhez kotott,
affektiv és politikailag bedgyazott gyakorlat jelent6ségét — egy olyan gyakorlatét,
amely az intézménykritikdn tdlmenéen a kulturdlis vildgalkotds aktusaiban is részt
vesz. Ebben az értelemben a mtivészi kutatds potencidlja kettSs, hiszen a TMC egy-
szerre miikddik a mtivészet intézményes kdzegein beliil és peremén. Intézményen
kiviil a TMC mds 6nszervezd6 kollektivakhoz kapcsolédik: példdul a szdszorsza-
gi You Are Warmly Invited visszajelzési platformhoz vagy az észak-rajna-vesztfaliai
Cheers for Fears hél6zathoz, amelyek szabadiszé munkdk bemutatdsanak és vissza-
jelzésének kiilonbdzd formdival kisérleteznek. Egy masik példa a belga State of the
Arts, amely kultirpolitikai diskurzusba valé beavatkozasként mtikodik. Ezek a kez-
deményezések lehet6vé teszik a stratégiai beavatkozds rugalmassagat, és hatdssal
vannak a kortdrs mtivészeti és politikai életre — megkérdgjelezve és tijraformélva az
intézményi hatalmi struktirakat.
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A Epitési teriilet elsddleges célja a TMC kezdeményezés felfrissitése volt. A visz-
szacsatolds szellemében ennek a tanulmdnynak a megirdsat is olyan anyagnak te-
kintjiik, amely a tapasztalatokat és a kib&vitett értelmezéseket visszavezeti a TMC
gyakorlatdba. Ugyanakkor azéltal, hogy performativ formatumokat hozunk létre
a TMC-b6l szdrmazé eredmények kozvetitésére, részt is vesziink az intézményes
keretek kozott zajlé diskurzusban — kihaszndlva a miivészi kutatds madr j6l bejara-
tott itvonalait a hagyomdnyos tuddsrendszerek felé, amelyek viszonya id6kézben
jelentds dtalakuldson ment keresztiil azaltal, hogy el6bbi utébbi keretei k6zé intéz-
ményesiilt (Society for Artistic Research, 2020).

A miivészi kutatds ma mdr nemcsak 6ndlléan elismert, hanem beszivdrog az
akadémiai tertiletre is. Egyre kozelebb keriil ahhoz, hogy evidenciaként kezeljék,
és ezdltal a szisztematikus szakirodalmi attekintések legitim Osszetevgjévé val-
jon — amint azt Karin Hannes (2023) javaslata az International Journal of Qualitative
Methods folyéiratban, vagy Gerber et al. (2020) tanulmdnya a Forum: Qualitative
Social Research-ben is mutatja. E mérfoldkovek azt igazoljdk, hogy a mtivészi ku-
tatds értékes beavatkozdst jelent a meglévé tuddsrendszerekbe, és viszont: a tuda-
sintézmények is nyitottabbd valhatnak sajat tudasalkotdsi és -prezentdldsi médjaik
Gjragondoldsara.

3. ELEMZES

A TakeMoreCare eredetileg azzal a céllal jott 1étre, hogy kollektiv diskurzust 6szto-
ndzzon a szabadiiszé miivészek korében. Az online tér folyamatos facilitdtoraként
kozvetlen betekintést nyertiink a mtivészi szabadtszds széttoredezett és gyakran
nehezen megragadhat6 valésdgaba. Bar megfigyeléseinket egyeztettiik a résztve-
v6kkel, csak nemrég kezdtiik el ezeket az észrevételeket szisztematikusan megfogal-
mazni. Noha az induldskor nem tekintettiik kutatasi projektnek, a kezdeményezés
természetes médon vezetett el benniinket a miivészeti diskurzus és visszajelzés el-
méleti vizsgédlatdhoz — relevdns fogalmak kinyeréséhez, parhuzamok feldllitdsdhoz,
és gyakorlatunk tdgabb elméleti keretekbe val6 helyezéséhez. Visszatekintve felis-
mertiik, hogy megkdozelitésiink tobb eleme 6sszhangban dll a grounded theory (GT)
moédszertandval. Ez az intuicié részben Rampre kordbbi, a PACT Zollverein-ben zajl6
Artists” Discourse cimi projekten alapult (Rampre, n.d.), amely induktiv médon és
az Infranodus nevii mesterséges intelligencia-eszkoz segitségével vizsgalta a diskur-
zusformdlds kolesonhatdsait a PACT (Essen, Németorszdg) és a rezidens miivészek
kozott. A projekt rejtett mintdzatokat tart fel az frott szovegekben, gazdagitva ezzel
a GT keretrendszerét. A TMC esetében azonban — mivel nem késziiltek formadlis at-
iratok és az alkalmak sordn vezetett jegyzetekre tdmaszkodtunk — a médszertant
adaptdlni kellett, digitdlis eszk6z6k haszndlata nélkiil.

3.1. Médszertan

Az el6adomiivészet teriiletén aktivan tevékenykedve hosszitivi parbeszédeket
folytattunk mtivészekkel, intézményekkel és nem-intézményes kezdeményezések-
kel egyardnt. A grounded theory (GT) azonban - sajdtos jellemz&ivel — sokkal meg-

v

felelsbbnek bizonyult szdmunkra, mint példdul az elsére kézenfekv6bbnek tin
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auto-etnografia, mivel lehet&vé teszi 4j elméletek megalkotdsdt valés tapasztalati
adatok ismétl6dd gytjtésén és elemzésén keresztiil. Olyan esetekre alkalmas legin-
kébb — amilyen a miénk is —, ahol nincs 1étez8 elmélet az adott jelenségre, vagy az
elmélet nem kielégitd a rendelkezésre all6 adatok fényében. (A GT dtfogé bemutata-
sdhoz ajanljuk Tie et al. (2019) munkdjét.) Ahdrom év alatt kialakitott visszajelzési gya-
korlat kiilonosen jol illeszkedik a GT konstruktivista irdnyzatdhoz, amely Charmaz
nevéhez kéthetS. Ez az irdnyzat a kutatd és résztvevd kozotti kozos tuddsalkotast

ismeri el, és hangstlyt fektet a reflexivitdsra és a szubjektivitdsra (Charmaz, 2011).

Emellett kutatdsunkat és gyakorlatunkat a GT tovébbi alapvet6 elemei is formaltdk:

o [terativ bevonddds: Az adatokat harom éven keresztiil, a résztvevékkel vald
folyamatos interakcié sordn gytijtottiik, els6sorban az el6adédsok és visszajelzési
alkalmak sordn készitett részletes jegyzeteléssel. Ez az iterativ folyamat lehet6vé
tette a folyamatos elemzést, és az Gjonnan megjelend felismerések finomitasat.

o Kédolds és kategorizdlds: Az adatelemzés a GT kdédoldsi folyamatat kovette. Az
elsédleges kédolds sordn az adatokat kiilondll egységekre bontottuk, majd a
fékuszalt kédolds révén visszatérd témadkat azonositottunk. Az elméleti kédolds
sordn a mintdzatokat kontextusba helyeztiik, és példdul azt vizsgaltuk, miként
formdljak a tdgabb hatalmi struktdradkat olyan tényezd&k, mint a pdlyafazis, az
intézményi héttér vagy a tdrsas dinamikdk. A kédolds részben egyénileg, részben
kozosen zajlott, a kulcstémakat résztvevdi vagy kiilsé kontextusban folytatott
megbeszéléseken is teszteltiik.

o Elméleti érzékenység: A felismerések kiilonb6z6 intézményi és nem intézményi ke-
retek kozott zajl6 visszajelzési, pedagégiai és miivészmentori gyakorlatokon ke-
resztiil formdlédtak. Minden 4j egyiittm(ikodés lehetSséget teremtett arra, hogy
a meglév6 tuddsunkat drnyaljuk és integraljuk a fejl6d6 elméleti keretbe.

o Elméletépités: A tanulmany egy kontextusba dgyazott, megalapozott elméletet
dolgozott ki (grounded theory), amely a TMC specifikus miikodési keretén beliil
vizsgdlja a hatalmi viszonyokat és a miivészi diskurzust. A kezdeményezés in-
tézményektdl (és azok finanszirozdsatol) valo fliggetlensége lehet6vé tette, hogy
a hatalmi dinamikdkat kritikusan, kiilsé elvdrdsok torzitdsa nélkiil vizsgdljuk.

3.2. Az elkételez6dés nyomon kdvetése az id6ben — empirikus megkozelités

A tanulmény empirikus alapjat a TakeMoreCare alkalmainak 2022 és 2024 kozott
zajlé, harom éven &t tart6 folyamatos facilitdldsa adja. A kezdeményezés havonta
szervezett taldlkozdkon hozott 6ssze sokszind résztvevi kort, idénként kiilon té-
maknak szentelt extra alkalmak kiséretében. A vizsgélt idészakban — minden évben
csak az augusztus kivételével — sszesen kortilbeliil 48 alkalomra keriilt sor. Ezek
sordn eddig mintegy 120 részvétel tortént, amelyben visszatérd és 1Gj résztvevsk
egyardnt alakitottdk a formdlédé diskurzust.

Béar a konkrét témdk idGvel véltoztak, az alkalmak kovetkezetesen kozoOs teret
biztositottak a diszciplindris hatdrokon ativels felfedezésre, vitdra és kisérletezés-
re. Ebben az id8szakban irdsos jegyzeteket vezettiink az el6adasokrdl, a kélesonds
visszajelzésekrdl és a kotetlen beszélgetésekrsl. Ezek a jegyzetek — teljes dtiratok
helyett — jelentik az els6dleges adatkorpuszt, amelyben archivaltuk a megosztott
témakat, kérdéseket, mddszereket, felismeréseket és hivatkozdsokat. Az utébbiakat
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a résztvevok kozott osztottuk meg: az adott alkalom chatjének mdsolataként, ahol a
hivatkozasok elhangzottak — kizdrdlag a jelenlévk kozos beleegyezésével, amellyel
hozzéjarultak email-elérhet6ségeik megosztasdhoz.

A TakeMoreCare részvétel nyitott és nem-hierarchikus volt, amely sokféle szabad-
sz6 el6ad6-miivészt vonzott: koreografusokat, tdncosokat, szinhdzi és interdiszcip-
lindris alkot6kat, példdul muzeolégusokat, irdkat, generativ mtivészeti fejlesztSket
stb. A mivészek palydjuk kiilonbdz6 szakaszaibdl érkeztek — friss diplomdasként
vagy madr pélydjuk kozepén jaré alkotoként — és sokszinti nemzeti, kulturdlis hattér-
rel rendelkeztek, j6llehet a tobbség Nyugat-Eurépdban él.

Mivel a részvétel onkéntes és informdlis volt, az alkalmak l4togatottsdga vél-
tozéan alakult. Ez az ingadozds ahelyett, hogy korldtot jelentett volna, értékes be-
tekintést adott a szabadiisz6 m{ivészi munka rendszertelen és valtoz6 ritmusaba.
Ugyanakkor rdvildgitott a visszajelzésekkel kapcsolatos sokféle elvérdsra is: a rész-
letes kritika keresésétdl egészen az Stletek tdmogatd kozegben valé kiprébaldsdig.

3.3. Eredmények

Az aldbbi eredmények azt mutatjdk meg, hogy a visszajelzés mint reflexiv és struk-
turdlé gyakorlat szorosan 6sszefonddik azokkal az anyagi és intézményi feltételek-
kel, amelyek a mtivészi munkat alakitjak. A TMC-projekt tapasztalataibdl a kovetke-
z6 t6 megallapitasokat fogalmaztuk meg:

3.3.1. Tdmogatds hidnya a tanulmdnyok lezdrdsa utdn

Szdmos miivész — kiilonosen a formdlis képzés befejezése utdn — nem jut hozza
olyan strukturalt visszajelzési és tdmogat6 hal6zatokhoz, amelyek a mtivészi folya-
mat kiilonb6zé szakaszait kisérik a koncepcidalkotastdl a személyes alkotéi nyelv
finomitdsdig. Ezt a hidnyt er6siti meg Foteini Papadopoulou, fliggetlen koreogréfus
és mozgaskutatd, a TMC rendszeres résztvevéjének aldbbi nyilatkozata:
(...) ATMC-ben biztonsdgban éreztem magam, hogy megosszam a toré-
keny és sebezhetd miivészeti kutatdsi folyamataimat, kiilondsen azok-
ban az id6szakokban, amikor elveszettnek és frusztraltnak éreztem ma-
gam a posztpandémids miivészi létben — és ez szdmomra e munka egyik
legnagyobb érdeme. Ez az § [Lili és Valerie] érzékenységiik és mostanra
kialakult szakértelmiik eredménye, mint facilitdtoroké [...] - ha beszélge-
tépartnereket keresel, itt taldlsz; ha tesztk6zonséget keresel, azt is taldlsz;
ha barmilyen rezonanciat keresel a munkddhoz, még azt is megtaladlod
(Papadopoulou, 2025).

3.3.2. Pénziigyi kihivdsok a szabadiiszo létben
A szabaduszok gyakran gazdasagi akadalyokba titkoznek, ha folyamatos, formalis
tdmogatdast szeretnének igénybe venni. Ezért tobbnyire informadlis visszajelzésekre

tdmaszkodnak — bardtoktdl, partnerektdl —, amelyek jellemzden dijazds nélkiili hoz-
zéjaruldsok, és ritkdn nydjtanak szakmailag sokszinii perspektivat.
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3.3.3. Hierarchikus visszajelzési struktiirdk, amelyek korldtozzdk az alkotéi bevondddst

Kevés olyan tér 4ll rendelkezésre, ahol a mtivészek gyakorolhatjdk és alakithatjdk
sajdt mdvészi diskurzusukat — igy kevesebb lehetségiik van arra, hogy beavat-
kozzanak a tuddsrendszerek és normdk djraalkotdséba. A jelenlegi, hagyomdnyos
visszajelzési modellek gyakran csak megerdsitik a hierarchidkat: jellemz&en egyetlen
autoritds ad kritikat kollektiv részvétel nélkiil. Emellett ezek a modellek sokszor
nem tartalmaznak olyan kreativ korldtozdsokat, amelyek arra 6szténéznék a mii-
vészeket, hogy tomoren fogalmazzdk meg és prezentdljadk munkdjukat — ez pedig
gdtolhatja a mélyebb bevonddast és a kiilonb6z6 visszajelzési médiumokkal valé
kisérletezést. E megallapitdst erdsiti meg Naoto Hieda miivész/kutat6 (https://
naotohieda.com/), a TMC egy mdsik rendszeres résztvevdje:
ATMC-ben a visszajelzési korok nem olyanok, mint egy kapitalista, gyors
‘kuktaf6z6’ folyamat — sokkal inkdbb egy lasst paroldshoz hasonlitanak:
mindenki hoz valamit a kozds fazékba, és a leves lassan f6. Ezek a korok
nem a gyors eredmény generaldsdrdl szélnak, hanem arrél, hogy tjra
és ujra visszatériink a koncepciékhoz, mélyitjiik azokat, és lehet8séget
adunk arra, hogy szévegek, mtialkotdsok vagy élettapasztalatok lassan
beleivédjanak a beszélgetésbe. Ellentétben a miivészeti iskoldk kritikdi-
val, ahol gyakran van burkolt elvards vagy irany, a TMC-ben nincs el6re
meghatdrozott vizi6 arrél, hogy minek kellene megsziiletnie. A 2023-ban
inditott kartyaprojektem az elmult két évben ebben a ciklikus, sszefoné-
d6 és nem linedris ritmusban fejlédétt: nyersanyagot hozok, kapok egy
vératlan irdnyt, dolgozom rajta, reflektdlok, majd djra visszahozom a ko-
zosbe (Hieda, 2025).
Mindkét résztvevd, Foteini Papadopoulou és Naoto Heida, beleegyeztek abba, hogy
nyilvanossdgra hozzuk nyilatkozataik szerz&ségeét.

3.3.4. Szakadék az intézményesitett miivészi statusz és az onmeghatdrozott milvészi iden-
titds kozott

Jelenleg hidnyoznak azok a befogadé platformok, amelyekhez egy mtivész hozza-
férhet anélkiil, hogy intézményhez tartozna vagy azzal egyiittmtikodne. [gy szaka-
dék tatong az intézmények &ltal fenntartott formalizalt miivészi statusz és azoknak
az autodidakta miivészeknek a valésdga kozott, akik egyéni vagy kollektiv médon
hatdrozzdk meg sajat mtivészi identitdsukat.

3.4. Az eredmények értelmezése

Most bemutatjuk a fenti megfigyeléseink értelmezését a visszajelzés helyzetérsl a
nyugat-eurépai el6adémiivészeti és tdncélet sajdtos kontextusdban. Arra toreked-
tiink, hogy a kutatdsi eredményeket felhaszndlva, azokat megfogalmazva alakitsuk
ki kezdeményezésiink alapité kidltvanyat. Arra invitaljuk az olvasét, hogy tekintse
meg a #4 Desktop Performance cim( vide6t (1dsd az 5. dbra QR-kddja alatt), amelyben
a kidltvany a vide6 folé mondva hallhaté.
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3.4.1. Az intézmények tdmogatds helyett korldtozzdk a szakmai fejlodést

A szabadtszé miivészeket oktatd, finanszirozé és bemutaté intézmények uraljak
a miivészeti gyakorlatokrdl szol6 diskurzust, merev normdkat feldllitva, amelyek
kozott a fliggetlen miivészeknek navigdlniuk kell, ha elismerést vagy tdmogatdst
akarnak szerezni. Ezt a dominancidt tovdbb er&siti, hogy a mtivészek a formdlis
oktatds befejezése utdn nem férnek hozzd a szakmai fejl6dést és eszmecserét biztosi-
t6 lehetSségekhez, igy elszigetelddnek, és nem rendelkeznek strukturdlt tdimogatdsi
rendszerekkel miivészi munkdjuk vagy diskurzusuk finomitaséhoz.

3.4.2. Adiskurzusregiszterek széttiredezettsége korldtozza az dnszervezddést

A visszajelzési rendszerek széttéredezettsége — az akadémiai szféra, a finanszirozé
szervezetek és a fliggetlen miivészet kozott — egyenlStlenséget teremt a miivészeti
diskurzusban. Ez arra kényszeriti a mtivészeket, hogy a kiiléonb6z6 intézmények-
kel val6 egytittmiikodés sordn eltér$ elvardsokhoz igazodjanak, és folyamatosan
atalakitsdk sajat nyelvezetiiket, amikor egyik kontextusbél a masikba lépnek. Az
egységes, folyamatosan képviselt mtivészi dlldspont hidnydt tovdbb stlyosbitja az
intézményesiilt nyelvi normdkhoz val6 alkalmazkodds kényszere. A fiiggetlen md-
vészeknek kiilonosen fontos, hogy egyensulyt taldljanak az nképzés és a ,szak-
tuddsuk eladdsa” kozott, gyakran tgy alakitva megfogalmazdsaikat, hogy azok
megfeleljenek a tdimogatdsi trendeknek, ahelyett, hogy mtivészi tevékenységiik 1é-
nyegére dsszpontositandnak.

3.4.3. A visszajelzés tranzakcios jellege

A hagyoményos kontextusokban a visszajelzés inkdbb tranzakciéként, mint kdzos-
ségi ,,ajandékként” jelenik meg, gyakran hierarchikus viszonyokba dgyazva és igy
elszalasztva a lehetséget a szolidaritds, valamint az egymdssal dsszekapcsol6do
miivészeti gyakorlatokat és a kozos felelosségvallalast értékeld , kollektiv gondol-
kodds” (hive-mind) megteremtésére.

3.4.4. Magdnjellegii kapcsolatok mint infrastruktiira

A gazdasdgi bizonytalansdgra és az intézményi tdmogatds hidnydra adott valasz-
ként sok fiiggetlen mtivész egyesiti er6forrasait, egyiitt vallalja a fizetetlen munkat,
és kollektivak vagy ,er6pdrok” formdjaban teremt stabilitdst. Ezek a kapcsolatok —
legyenek romantikusak vagy szakmaiak — stratégiai szovetségekké valnak, amelyek
megprobdljdk pétolni a tdmogatdsi struktirdk rendszerbeli hidnyosségait.

3.5. Az eredmények bemutatasa
A 2.4 fejezetben leirtuk, hogyan haszndljuk az elSadds-performansz mtifajit arra,
hogy megkérdgjelezziik a tuddstermelési rendszerek akadémiai és a mtivészeti gya-

korlat k6zo6tt fenndllé hierarchidjat. A 2024-es ICDD konferencidn ezt a formdtumot
valasztottuk eredményeink és értelmezésiik bemutatdsdra. Ez egy 30 perces él6
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el6addsbdl, performanszbdl és egy videéanyagbdl allt. Utébbi elemet a legnehezebb
szoveges formdban dtadni, ezért errdl tovabbi magyardzatot nytjtunk az olvasénak.

Avidedk —amelyek szamitogépen végzett tevékenységek képernydfelvételeit hasz-
néljak — hangstilyozzék a szdmitégép immar mindennapos, nélkiilozhetetlen miivé-
szeti eszkozként val6 szerepét, ahogyan azt az elméleti keretben is megfogalmaztuk.
Ezen tul a digitdlis munkatér elmosédottd teszi a munka, a jéték és a pihenés kozotti
hatdrokat, amit tovabb er6sit, ha képernydk uraljak a kornyezetiinket. Ez a kategéridk
kozotti 6sszemosddds befolyasolja, hogyan gondolkodunk a munkank anyagairdl és
hogyan haszndljuk azokat: a digitdlis interakciok koreografidja — mdsolds, beillesztés,
tajlok rendszerezése — a kreativ folyamat részévé valik. Ebben az értelemben a videdk-
ban l4that6 fajlkezelési folyamat a digitalizaci6 természetes kovetkezményévé, és igy
a miivészeti médszertan logikajaval dsszefonddd elemmé valik. Az alkalmazott for-
métum és a megfigyelt jelenségek kozotti dinamikak tovdbbi megértéséhez az alabbi
példadkat mutatjuk be az el6adds-performansz sordn haszndlt vide6kbol:

1. A #4 Desktop Performance videdban az intézmények és mtivészek kdzotti dinami-
kakrdl beszéliink, amit az asztali objektumok kezelésén keresztiil jelenitiink meg
(2. dbra).

2. dbra: Képerny6kép a # 4 Desktop Performance vide6bol

2. Bz a vided a miivészeti kutatds tevékenységeit dbrdzolja, mint példaul szakiroda-
lom keresése vagy olyan platformok hasznalata PDF fajlok elérésére, amelyek nem
feltétlentil a hivatalos kiadéhoz tartoznak. Ezzel egy id6ben utal a kozeli kapcsola-
tok tulzott igénybevételére is, amelyekkel a résztvevdk a szakmai segitség hidnyét
probaljék pétolni (3. dbra).
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3. dbra: KépernySkép a # 4 Desktop Performance vide6bodl
3. A #4 Desktop Performance felidézi nemcsak az az akadémiai és oktatdsi kérnyezet-
ben felmertils MI-alapt alkalmazdsok problémdit, hanem ravildgit az automatizalt

miivészeti diskurzusra is, amelyben alig nyilik lehet6ség beavatkozdsra, mivel a
diskurzust nagyrészt az intézmények diktdljak (4. dbra).

4. dbra: KépernySkép a # 4 Desktop Performance vide6bol
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A szerz0k a fenti megdllapitdsokat felhaszndlva készitették el a #4 Desktop Performance
cimd vide6t a Epitési teriilet cimt el6addshoz. A vide6 az 5. dbra QR-kédjan keresztiil
tekinthet6 meg.

5. dbra: QR ké6d a #4 Desktop Performance vide6hoz

4. Az el6adas-performanszunkhoz tartozé #3 Quote Assembly videé a ,diskur-
zusokoldgia” fogalmanak megragaddsdra tett kisérletet mutatja be. A — filozéfiai,
szocioldgiai és tdnctudomanyi szévegekkel teli — mappak kozotti navigalds a nyelvi
montdzs esztétikai gyakorlatava valik. Akdrcsak a Tetris jaték geometriai formadi, a
szovegek megjelennek és eltlinnek, mikézben mondatok masolédnak, beilleszt6d-
nek és tomoriilnek egy Google dokumentumba. Ezek a fragmentumok fokozatosan
kapcsolédnak ssze, hogy végiil Manning és Massumi (2014) idézetét alkossak.

6. dbra: Képerny6kép a #3 Quote Assembly vide6bol
A, diskurzusékolégia” fogalmanak koncepciondlis megkdzelitése inspirdlta a szer-

z8ket a #3 Quote Assembly cimi vided elkészitésére, amely a Epitési teriilet cim elSa-
ddssorozat részeként késziilt. A vide6 a 7. dbra QR-kédjan keresztiil tekinthet meg.
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7. dbra: QR kéd #3 Quote Assembly vide6hoz

5. Harom elméleti szakemberrel valo fiktiv, reflexiv beszélgetés megrendezése érde-
kében a Epitési teriilet cimt el6adédssorozathoz elkészitettiik az #5 ZOOM Dialogues
cimt vide6t, amelyben egy fiktiv hivdst hoztunk létre tudésokkal és teoretikusokkal,
akiknek munkdit e cikk elméleti alapjadba beépitettiik és azzal dsszekapcsoltuk.
Ezzel a gesztussal igyekeztiink feltdrni sajat kezdeményezésiink befejezetlen jelle-
gét, amely nyitott a feliilvizsgdlatra, kritikdra, vitdra és visszajelzésre — ugyanazon
feltételek és irdnyelvek mentén, amelyeket minden mds altalunk befogadott gyakor-
latra is javaslunk (8. dbra).

8. dbra: Képerny6kép az #5 ZOOM Dialogues cimt vide6bdl: fiktiv videdhivds kiilonb6z6
szakteriiletek szakért&ivel, akik , visszajelzést adnak” a TMC kezdeményezésrdl

A szerz8k interaktiv médon 1éptek kapcsolatba a vetitett videdval, tigy, mintha egy
€16 ZOOM-hivdsban vennének részt. A vide6 nem tartalmazza azokat az él6ben el-
hangzott részleteket, amelyeket a szerz&k az el6addssorozat részeként a vide6 veti-
tése soran adtak hozza. Ezért ahelyett, hogy hozzaférést biztositandnk a 5. videéhoz,

a teljes ,beszélgetés” 4tiratdt a 9. dbra QR-kédjan keresztiil tessziik elérhetévé az
olvasok szdmara.
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9. dbra: QR kéd a #5 ZOOM Dialogues vide6 dtiratdhoz
4. DISZKUSSZIO

Ahogyan a visszajelzéssel kapcsolatos kutatdsi tertilet dllapota mutatja, a koncep-
ci6 még mindig némiképp rétegteriiletnek szdmit, annak ellenére, hogy reflexiv
tevékenységként jelentds potencidllal bir, mind az oktatdsi, mind a professzionélis
miivészeti gyakorlatban.

A hatalmi viszonyokra érzékeny, tranzakciémentesitett visszajelzési gyakorlat
alkalmazdsa pedagégiai fogalomként és oktatdsi mdédszerként egyardnt értékes
adaptdci6s tertilet lehet az intézmények szamadra — feltéve, hogy a gyakorlatot al-
kalmazok tudatosan kezelik a bedgyazott hatalmi struktdrdkat és az értékitéletek
beépitett logikajat.

Mivel a visszajelzés fogalma tovédbbra sincs elméletileg kell6en kidolgozva, a
téma tovdbbi vizsgdlatot igényel. A tanc teriiletén a legpontosabb koncepcionélis
keretet, amellyel dolgoztunk, Susan Foster megkiilonboztetése adja a ,, visszajelzés
mint tranzakciés dru” és a ,visszajelzés mint kolcsonéds ajandék” kozott (Foster,
2019). Bar ez a kettSsség taldlo, nem ragadja meg a tdgabb, intézményesiilt kont-
extust és a hatalmi struktirdkat, amelyekben a kétoldalt visszajelzés létrehoz6i
taldlkoznak, és egytitt hozzak létre a reflexiékat. A fogalom viszonylagos hidnya
a miivészek 6ndll6 publikdciéibdl arra is utalhat, hogy a visszajelzés tranzakcids
jellege inkdbb a mds miivészekkel és azok gyakorlatdval valé kélcsonhatdsban je-
lenik meg, mint egyetlen mtivész sajat alkotéi munkajan beliil. Az dltalunk bemu-
tatott esettanulmadny arra utal, hogy a fogalom tovabbi kidolgozasa szempontjdbol
érdemes figyelembe venni a tdgabb — interperszondlis, infrastrukturdlis és intéz-
ményi — Osszefliggéseket is.

A TMC két relevans beavatkozdst javasol. Az egyik egy olyan visszajelzési
forma alkalmazdsa, amely beavatkozds a mtivészeti szféra mtikddésébe és annak
er6forrdshidnydba a nem tranzakciés alapu reflexié és eszmecsere hozzaférhetd
terei tekintetében. A mdsik pedig az el6adds-performansz bemutatési formatum
alkalmazdsa, amely beavatkozds az akadémiai tuddstermelésbe, a TMC kezdemé-
nyezés tevékenységeire reflektdlva.

Kettés beavatkozasunk — a TMC a fiiggetlen szcéndban és az eléadas-perfor-
mansz a tudomdanyos térben — azt a véltozast példdzza, amikor az intézménykri-
tika integralddik abba a tudadsintézménybe, amelyet kritizal. Ez a valtozés tiikrozi
a miivészeti kutatds novekvd elismerését mint legitim tuddstermelési format (Borg-
dorff, 2006; Gerber et al., 2020; Hannes, 2023). A Epz’tési teriilet cim@ munkdnkban
tudatosan feszegetjiik a hagyomdnyos akadémiai formdkat zsufolt, tobbrétegti
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videdképekkel és elére rogzitett szoveggel. A bizonytalansdg felvallaldsaval 4j
moédokat nyitunk a kézonség szdmdra a tudas befogadasara — ez tiikrozi a tdgabb
trendet, amelyben a hibrid formdtumok (mint Hito Steyerl munkadi) egyre inkdbb
részét képezik a tudomdnyos diskurzusnak (Steyerl, 2013).

A masodik kezdeményezés, az el6adéds-performansz a tudoményos térben, azt
sugallja, hogy a tuddsintézményeknek tdimogatniuk kell a hibrid, multimodalis és
performativ formdtumokat, amelyek vizudlis, szoveges és é16 elemeket 6tvoznek.
McKenzie Wark (2020) hangstilyozza, hogy a digitélis terek egyre inkdbb Gssze-
mosddnak az élet kiilonb6z6 szférdival, beleértve a miivészetet és az akadémiai
szférét is. Munkdnk arra utal, hogy az akadémiai tereknek el kell fogadniuk a md-
vészetet mint er6t, amely nemcsak a tudastermelés médjat, hanem annak kommu-
nikdcidjat is Gjraformaélja.

Az els6 kezdeményezést, a TMC visszajelzési gyakorlatdt a szabadtisz6 szcéna-
ban, a mtivészek és miivészeti intézmények kozotti konvenciondlis viszonyok kri-
tikai megzavardsaként értelmezziik. A TMC sikerének kulcsa az alacsony belépési
kiiszob: nincs sziikség szakmai mingsitésre, a hozzaférés e-mailes feliratkozdst
kovetden ingyenes. Az alacsony belépési korlatok mellett nagyrészt a mindenna-
pokban haszndlt digitdlis eszkozokre épit, igy konnyen hozzéférhets és inkluziv.

Ha komolyan vessziik a TMC visszajelzési formatumanak implikaciéit, felme-
ril a kérdés: hogyan alakulndnak 4t a mivészeti teriilet intézményei, ha a kol-
csOnosség, a professzionalizalt miivészi statusztdl fliggetlen egyenld hozzaférés,
a mtvészeti diskurzus toredezett regisztereinek dehierarchizdldsa és a reflexiék
nem tranzakciés logikdja mentén miéikodnének? Természetesen mds vélasz adédna
egy egyetemi tdncprogram, egy tanchdz vagy egy tdmogatdsi program esetében,
és e kérdés részletes kibontdsa meghaladja e tanulmény kereteit. Azonban mar
az is produktiv fesziiltségeket kelt, ha utépisztikusan elképzeliink egy ilyen elve-
ken miik6dd intézményt. Iranyt mutathatnak itt olyan kritikus pedagégusok, mint
Laurence Rassel, és az dltala megfogalmazott kozdssé tett, folyamatosan nmagat
tjrateremtd ,, intézményesiil6” egyetem koncepcidja (Rassel, 2018).

Végiil kezdeményezésiink a digitdlis eszk6zok oktatdsban — kiilondsen a tdnc
teriiletén — t6rténd haszndlatat is vizsgdlja. Naomi Klein (2020), Shintaro Miyazaki
(2022, 2023), valamint olyan oktatdskutaték, mint Ben Williamson és Anna Hogan
(2020) ramutatnak, hogy a kapcsolattartds szempontjdbdl kulcsfontossdgt ko-
z0sségi platformok egyre inkdbb a piacositds tdrgydva vdlnak. A TMC esetében a
Zoom a 6 visszajelzési platform — egy olyan cég terméke, amely aktivan részt vett
kommunikadci6s szoftverének piacositdsdban és fizet6fal mogé helyezésében. Bizo-
nyos mértékig a TMC is erdsiti azokat a rendszereket, amelyeket kritizdl. Ugyan-
akkor havonta egyszer a TMC hozzdférést biztosit a Zoom prémium, egyébként
zart szolgdltatdsaihoz tobb miivész szdmadra, igy k6z6s eszmecserére alkalmas te-
ret teremt. A szerzdk a ritkdn elnyert timogatdsokbdl vagy a TMC-hez kapcsolodé
fizetett munkakbdl fedezik a szoftver koltségeit, ezzel legaldbb részben tGjraosztva
az er6forrdsokat a visszajelzd k6zosség szdmadra, és olyan digitalis infrastruktirat
létrehozva a szakmai taldlkozdsra, amely a digitdlis téren kiviil ritka.

Hito Steyerl (2013) hangstlyozza, hogy a digitalis és intézményi keretek nem-
csak a mtivészeti produkcié tartalmat befolyasoljdk, hanem mélyen formadljak a
miivészek kognitiv folyamatait és kreativ médszertanat is. El6addsunk tiikrozi,
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hogy ezek az eszk6zok miként hatnak a mtivészeti gyakorlatra, mikozben keres-
kedelmi és hierarchikus struktirdkat dgyaznak be magukba az altalunk hasznalt
eszkozokbe.

Ahogy a digitdlis eszkozok teljesen beépiilnek a tdncoktatds gyakorlatdba,
kiilondsen siirget6 ezek 1jboli vizsgalata, mivel kritikus kérdéseket vetnek fel a
miivészeti és oktatdsi tuddsmegoszté platformok hozzéférhet6ségérdl és fenntart-
hatéségérél, valamint ezeknek a mtivészeti gyakorlatok alakitdsdra és/ vagy kor-
latozdsara gyakorolt hatdsarol.

5. KONKLUZIO

Kutatdsunk a visszajelzés — mint a pedagdgiai és a mtivészeti szférdban egyarant
alapvetd fogalom — strukturalis korlatait vizsgdlja. E sajdtos néz&pontbdl feltarja
azokat az intézményi akaddlyokat, amelyek a mtivészeti diskurzust alakitjdk az
dllamilag finanszirozott fliggetlen el6adémtivészeti szcéndban. A visszajelzés, ha
értelmesen integréljak, kulcsfontossagu az egyenls részvétel biztositdsaban a dis-
kurzusban: lehet6vé teszi, hogy az egyének ne csupdn gondolataikat osszdk meg,
hanem megkérd&jelezzék azokat, igy részt véllalva a jelentés és a tudds kollektiv
épitésében és kritikai reflexi6jdban a mtivészeti kozosségekben.

A TakeMoreCare a diskurziv hozzaférés kihivasaira adott valaszként sziiletett,
miivészek dltal miikodtetett platformot kindlva a visszajelzésre és a tuddsmegosz-
tdsra, hierarchikus intézményi kereteken kiviil. A kezdeményezés konstruktivista
grounded theory megkozelitésti elemzése sordn ismétl6dd témadkat azonositottunk.
Ezek — a teljesség igénye nélkiil — a kdvetkez6k:

1. avisszajelzési infrastruktira dltaldnos hidnya a tanulmdnyok lezdrdsa utdn,

2. ameglévo, korldtozo, hagyomdnyos, tranzakcids visszajelzési struktirdk,

3. az anyagi bizonytalansdg, amely problémds médon 6sszekapcsolja a mun-

kat és a maganjelleg(i kapcsolatokat,

4. asokféle diskurzusregiszterben vald navigélds, amely dllandé Gjrafogal-ma-

zéasra kényszeriti a miivészeket, gdtolva egységes dlldspontjukat,

5. a mfivész dltal irdnyitott mtivészeti gyakorlat kialakitdsdnak nehézségei az

intézményesiilt keretek k6zott.

E kutatds eredményei hozzdjdrulhatnak a felvdzolt kutatdsi teriilet b6viiléséhez,
ugyanakkor ciklikus viszonyt is teremtenek sajat mtivészeti gyakorlatunk és an-
nak elméleti értelmezése k6zott. Nem egy végleges modellt kivantunk bemutatni,
hanem reményeink szerint sikeriilt 4tadnunk annak a fejlédd kezdeményezésnek
a lényegét, amely megkérdgjelezi, hogyan jon létre, hogyan oszlik meg és hogyan
tarthat6 fenn a mtvészeti tudds intézményi fliggdségeken tul — és ezzel a kreativ
és oktatdsi terek hierarchidjanak szélesebb korti kritikdjat is megfogalmazza.
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