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Lectori salutem

2025. évi téli 6sszevont szamunkban két tanulmanyt, a Méhely és Szemle rovatokban
harom-harom frast, mig a Horizont rovatban egy munkat adunk kozre. Az els6, izgalmas
tanulmany szerz6je Tomka Béla szegedi professzor nem kevesebbre vallalkozik, mint
napjaink egyik legfontosabb kérdésének, a globalizacié tudomanyos értelmezéseinek az
attekintését adja, Osszekapcsolt vilag: a globalizacié értelmezései cimmel. Ebben
nemrég megjelent konyvének, A wvildg egy falu eszencidjat adja a kozépiskolai
torténelemtanitas szamara ,hangszerelve”. A masik munkaban Katona Andras A
magyar térténelemdidaktika multja és jeles személyiségei cimii sorozatanak VI.
részét kozli, Az ezredfordulo torténelemdidaktikaja (1990-2010) cimmel, bemutatva
az addigi hazai moédszertan torténelemdidaktikava vald fejlédésének folyamatat az
atalakulas £6 kérdéseivel.

Miihely rovatunk élén Széll Gabor egy torténelemtanitasunkban kevéssé preferalt
korszak, A kés6 romai kor feldolgozasanak a lehet6ségeit mutatja be a Csongradi
Batsanyi Janos Gimnazium didkjainak a kozremikodésével kialakitott taneszkoz
bemutatasival. Horvath Csaba ¢és Keszte Levente a Nemzeti torténelmi
eseményekkel kapcsolatos tanuldi vélekedések és az informacidszerzés modjait
kutatta a beledi altalinos iskola 6. osztilyos tanuléi korében kérd6iv és interjis
modszerek segitségével. Eredményei, ha nem is birnak orszagos érvénnyel,
elgondolkodtatéak lehetnek mindannyiunk szamara. Szemethy Tamas A
mikrotorténelmi alkalmazas lehet6ségét mutatja be egy kevéssé ismert személy,
Borbas Gaspar élete és kora kapcsan, egymas mellé allitva, vagy éppen ttkoztetve egy
gazdag életit és az adott torténelmi kor torténéseit.

Szemle rovatunkban Kovacs Ors A digitalis didaktika a t6rténelemtanitasban
hazai és nemzetkozi lehet6ségeit felvillantva a Mathias Corvinus Collegium Corvin
Kamra feladatbankjanak bemutatasat és elemzését adja. Ersek Attila A térténelmi
gondolkodas fejlesztése munkaltaté torténelemtanitassal cimi munkdjiban a
Savaria orszagos torténelemverseny 9. évfolyamahoz készilt valogatott feladatsor
kozlésével és rovid elemzésével, valamint 10. osztalyosokkal készilt videdinterjukhoz
kapcsolodo  tapasztalatok atadasaval a tehetséggondozashoz nyujt segitséget. A
kozismert Dupcsik Csaba és Reparszky Ildiké tankonyvszerzé paros rendhagyo
moédon Egy tankdnyvelemzés elemzését kinalja, nem csekély tanulsagokkal.



Lectori salutem

A Horizont rovatban ezuttal egy {iras szerepel, Toéth Judit Az orosz
torténelemérettségit mutatja be a 2024-t61 hatalyos feladattipusok tiikrében,
Osszehasonlitasi lehet6ségeket kinalva a mi érettségi rendszertinkkel.

Olvaséink nyilvan észrevették, hogy a Torténelemt@nitas jelentSs atalakulason
ment keresztil a 2025-as évben. A felelSs szerkesztd, aki e rovatot 16 éven at gondozta,
buicsuzik olvaséitol, és sikereket kivan utédjanak annak reményében, hogy é még tobb
olvasét és szinvonalas szerz6t tud megnyerni a kévetkezS években, eredményesen
szolgilva a torténelemtanitas és torténelemdidaktika iigyét. Oriilok, hogy b6 masfél
évtizeden at olvasoink rendelkezésére allhattam, kosz6nom a tamogatasukat. Ez alatt 64
szamunkban t6bb mint 250 szerzé csaknem 600 irasa jelent meg a T6rténelemt@nitas
hasabjain. Készonet érte minden kézremikodonek!

Budapest, 2025. december 31.
Katona Andras
lekdszond felelds szerkesztd
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TOMKA BELA

Osszekapcsolt vilag: a globalizacio értelmezései

Absztrakt

A tanulmany a globalizacié legfontosabb tudomanyos értelmezéseinek attekintésére vallalkozik,
amelynek soran elséként a definicié megalkotasainak nehézségeit, majd a folyamat torténeti
szakaszainak meghatarozasara vonatkozo allaspontokat mutatja be. Ez utin azt targyalja, hogy
a globalizacié milyen tertleteken zajlik: ezek kozott kiemelt helyet foglal el a gazdasag, de a
globalizacié egyik legfontosabb sajatossaga tobbdimenziés jellege, vagyis egyidejileg érinti a
kulturat, a politikat, és szamos tovabbi aspektusa is van. A tanulmany szintén bemutatja a
globalizaciét el6idézé tényezdket, melyek k6zott a szakirodalom kiemelkedd szerepet tulajdonit
a technoldgiai innovacioknak. A vitak kiemelt témaja, hogy vajon a globalizacié kulturalis
egyesiilést, homogenizaciot hoz-e magaval, tovabba a nemzetallamok gyengiiléséhez vezet-e. Az
attekintés végtl azt targyalja, hogy a szakirodalomban milyen édllaspontok jelennek meg a
globalizacié jovedelmekre gyakorolt hatasardl, illetve a globalizacié magyarorszagi folyamatardl.

Kulcsszavak: globalizacié, tudomanyos vitak, torténeti korszakok, technoldgia, tudds,
ideologia, jovedelem, Magyarorszag torténelme

Connected World: Interpretations of Globalization

Abstract

In surveying the principal scholatly debates and interpretive approaches to globalization, the
study first addresses the difficulties inherent in defining the concept, followed by the divergent
petspectives on how to delineate its historical stages. It then turns to the domains in which
globalization unfolds: while the economy occupies a central position, it is now widely recognized
that one of globalization’s defining characteristics is its multidimensional nature—encompassing
culture, politics, and a broad range of additional spheres simultaneously. The study also
considers the driving forces of globalization, with literature traditionally assigning a prominent
role to technological innovation. Key areas of contention include whether globalization entails
cultural homogenization and whether it brings about the weakening of nation-states. Finally,

the study explores the predominant scholarly views concerning the impact of globalization on
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income distribution, as well as the perspectives that have emerged on the trajectory of
globalization in Hungary.

Keywords: globalization, scholarly debates, historical epochs, technology, knowledge, ideology,
income, history of Hungary

1. Bevezetés

A globalizaci6é fogalma meglepéen fiatal: csupan néhany évtizede, az 1980-as években
kezdték széles kérben hasznalni a tirsadalomtudomanyokban.'! Mara viszont nagy
karriert futott be, amit az is mutat, hogy a sajtéban, politikusok megnyilvanulasaiban és
hétkoznapi beszélgetésekben is gyakran megjelenik.” Ugyanakkor a globalizicié heves
vitakat is kivalt. A kévetkez6kben kilonb6zé értelmezéseit tekintjik at, melynek révén
kirajzolédnak e sokrétd folyamat legfontosabb jellemzéi is. Ezek kozé tartozik, hogy a
globalizacié nem mindenhol érvényestil azonos médon, hanem Osszetett, sokféleképpen
interpretalhaté jelenség. Az eltéré értelmezések ravilagitanak arra is, hogy a globalizacié
dimenzidi — a gazdasagi integracio, a kulturalis aramlasok, a politikai egytittmikodés
vagy a technologiai Osszekapcsoltsag — mas-mas hangsullyal jelennek meg az egyes
tarsadalmakban és korszakokban. A vitak azt is tiikrozik, hogy a globalizacié hatasai
tarsadalmilag és foldrajzilag egyenl6tlentl oszlanak meg, igy valtozatos médon érzékelik
és értékelik a vilig kiilonb6z6 pontjain.’

A globalizacié térténetének tanulmanyozasa jelentés tudomanyos hozadékkal jar.
Mindenekel6tt arra 6sztonzi a torténészeket, hogy tallépjenek a nemzetallami kereteken,
amelyek sokaig dominaltdk a torténetirast. A globalis, illetve a transznacionalis
torténetiras lehetéséget nyujt arra, hogy az eseményeket és folyamatokat ne elszigetelten,

I A tanulmany a szerz6knek a Napvilag Kiadénal 2025-ben A vildg egy falu? — Vitik a globalizdcidrd! cimmel
megjelent kényve anyagan alapul.

2 JAMES, Paul — STEGER, Manfred B. (2015): A Genealogy of ,,Globalization” — The Career of a Concept.
In: JAMES, Paul — STEGER, Manfred B: Globalization: The Career of a Concept. London — New York:
Routledge, 1-18. Néhany alapveté munka: HIRST, Paul — THOMPSON, Grahame — SIMON, Bromley
(2009): Globalization in Question. Cambridge: Polity. [Els6 kiadas: 1996.]; HELD, David — MCGREW,
Anthony — GOLDBLATT, David — PERRATON, Jonathan (2000): Global Transformations: Politics, Economics
and Culture. Cambridge: Polity; HOLTON, Robert J. (2005): Making Globalization. Houndmills: Palgrave
Macmillan; MARTELL, Luke (2016): The Sociology of Globalization. Cambridge: Polity, 14—31.; SCHOLTE,
Jan Aart (2005): Globalization: A Critical Introduction. Basingstoke: Palgrave Macmillan.

3 A vitakra atfogéan: GUILLEN, Mauro F. (2001): Is Globalization Civilizing, Destructive or Feebler A
Critique of Five Key Debates in the Social Science Literature. Annual Review of Sociology, vol. 27, 235—
260.; RITZER, George — DEAN, Paul (2015): Globalization: A Basic Text. Chichester: Wiley Blackwell, 28—
54.
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egy-egy orszag hatarai kozott vizsgaljuk, hanem nemzetkézi, regionalis vagy éppen
vilagméretli Osszefuiggéseikben. A globalizacié torténeti vizsgalata emellett ravilagit arra
is, hogy a kapcsolatok, aramlasok és kolcsonhatasok — legyen szé kereskedelemrdl,
tudasrol, technolégiarél vagy eszmékrél — mindig is fontos szerepet jatszottak a
torténelmi valtozasokban. A globalizacié torténeti vizsgalata raadasul kritikai tavlatot is
nyit. A gyarmatositas, a rabszolgasag vagy éppen a globalis gazdasagi perifériak
kialakulasa mind olyan térténeti folyamatok, amelyek megértéséhez elengedhetetlen a
globalizaci6 vizsgalata. Ezaltal a torténészek hozzajarulhatnak a jelenkori globalizacioval
kapcsolatos kézbeszéd arnyalasahoz és reflektiv értelmezéséhez. Végil, a globalizacio
torténeti kutatasa arra is 6sztonzi a torténészeket, hogy 4j modszertani megkozelitéseket
alkalmazzanak: a halézatok feltérképezése vagy az 6sszehasonlité torténetiras modszerei
mind segitenek a globalis 6sszefliggések feltarasaban. Ezek révén a torténészek nemesak
mélyebb elemzést végezhetnek, hanem szélesebb kézonséget is elérhetnek.

A globalizacié témajanak integraldsa a torténelemoktatasba a fenticken tdl tovabbi
lehet6ségeket kinal. Hozzajarul ahhoz, hogy a diakok tudatosabb kapcsolatot alakitsanak
ki a jelen problémaival: vilagossa valhat szamukra, hogy a mai globalis kihivasok — mint
a klimavaltozas, a migracié vagy a gazdasagi egyenl6tlenségek — torténeti gyokerekkel
rendelkeznek. Tovabba e targykoér vizsgalata fejleszti a kritikai gondolkodast:
érzékenyebbé teszi a didkokat a kulturalis kiillonbségekre, és arra batorit, hogy a vilagot
sokféle nézépontbdl vizsgaljuk. A globalizacié megismerése igy nemcsak a mult
értelmezéséhez jarul hozza, hanem megalapozza a széles korti politikai tajékozottsagot
1s.

A tanari tapasztalatok szerint ugyanakkor a globalizacié atfogo, ,,mindenhez
kapcsolodd” jellege kévetkeztében konnyen szétfolyo, tul tag tananyagga valhat. A
fokusz megtalalasa az els6 didaktikai kihivas: mit és miért tanitsunk bel6le? A gyakorlat
azt mutatja, hogy a tanitas soran erésen eltéré hangsulyok jelennek meg (nemzetallam
gyengilése, imperializmus, ,,McDonaldizaci6”, internet, migracié stb.), ami részben
abbdl fakad, hogy a tanarok is eltérd, sokszor toredékes fogalmi készlettel kozelitik meg
a jelenséget. Bzt a problémat hatékonyan oldhatja meg egy atfogd szempontrendszer,
amely a globalizacié tanitasat négy csomopontba rendezi:

1. Gazdasagi integracié: az aruk és a téke aramlasa és ezek hatasa a cégekre és az
egyénekre.

2. Kulturalis talalkozasok: a homogenizacid, a hibridizacié és a lokalizacio
folyamatai.

3. Kormanyzas és allampolgarsag: a nemzeti és a szupranacionalis szintek kézotti
kapcsolatok és konfliktusok, valamint a globalis jogok ¢és felel6sség kérdései.
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4. Kornyezeti felel6sség: a koérnyezet vilagméretd allapota, valamint a
fenntarthatésag hosszu tava feltételei.

E keret figyelembevételével a tanar konnyebben valaszt célzott esettanulmanyokat a
mindennapi tapasztalatokhoz kapcsolédva (példaul fogyasztasi cikkek, migrans
kozosségek, K-pop).*

Nemzetkozi pedagogiai tapasztalatok — koztik a Harvard Project Zero keretében
2003-2005 kozott zajlott empirikus kutatas — azt mutatjak, hogy a globalizacié tanitasa
akkor a leghatékonyabb, ha a didkok sajat tapasztalataibol indul ki, és a ,nagy
narratfvakat” — mint példaul a modernizacid, a gyarmatositas, a technoldgiai forradalmak
— a mindennapi fogyaszt6i, médiaval kapcsolatos és kulturalis élményekhez koti.”
Példaul a tandéran a termelés globalis megszervezésének tarsadalmi-gazdasagi hatdsait
lehet vizsgalni egy hétkoznapi targy — mobiltelefon, szamitogép vagy divatos ruhadarab
— Clettorténetén” keresztil: honnan jonnek az alapanyagok, kik végzik a
termel6munkat, hogyan alakulnak a bérek és munkakorilmények, miként hat mindez az
arakra. Ezek a példak segitenek, hogy a diakok ,sajatjuknak” érezzék a témat, és
felismerjék a globalis folyamatok hatasat az életiikre.

A globalizaci6 tanitiasanak egyik hosszu tava célja lehet a ,,globalis tudatossag”
kialakitasa: annak képessége, hogy a tanulok targyaikat és sajat helyzetiiket bolygdszintt
Osszefuggésekben tudjak elhelyezni. Ennek harom, egymast erdsité Osszetevéje
emelhetd ki:

— Globalis érzékenység: a diak felismeri, hogyan jelenik meg a ,,nagyvilag” a helyi
kornyezetben (arucimkék, hirdetések, online média).

— Globalis megértés: adatokra és fogalmakra épité gondolkodas a tdéke, a
technoldgia, a migracié és a kulturalis csere torténeti folyamatairol.

— Globalis énkép: 6nmaga elhelyezése a vilagméretd Osszefliiggésekben, amely
felel6s allampolgari és fogyasztoi dontésekhez vezet.

Osszességében a globalizicié torténetének beemelése a tanitisba nem pusztan
tematikus bévités, hanem egyben szervezGelv: koherenciat ad az egyébként toredezett
tudasnak, interdiszciplinaris kapcsolédasokat nyit (példaul a foldrajz, a kézgazdasagtan,
az ectika, a médiaismeret iranyaba), tovabba segiti a mintazatok felismerését a mult—
jelen—j6v6 tengelyén, valamint felel6s, tajékozott allampolgari cselekvésre nevel. A
globalizacioval kapcsolatos vitak megismerése ezen folyamat szerves része lehet. A

4 MANSILLA, Veronica Boix — GARDNER, Howard (2007): From Teaching Globalization to Nurturing
Global Consciousness. In: SUAREZ-OROZCO, Matcelo M. (ed.): Learning in the Global Era: International
Perspectives on Globalization and Education. Betkeley — Los Angeles, CA: University of California Press, 52—
53.

> MANSILLA—GARDNER (2007) 47—-66.

12



Osszekapcsolt vilag: a globalizacié értelmezései

kilonbozé allaspontok — példaul a globalizacié gazdasagi el6nyeit hangsulyozé és a
tarsadalmi egyenl6tlenségekre vonatkozé érvek — elemzése fejleszti a kritikai
gondolkodést, a forraskritikit és az érvelési készséget. Igy a didkok nemcsak a
globalizacié multjat és jelenkori mechanizmusait értik meg mélyebben, hanem azt is,
hogyan lehet a vitakban megjelend eltérd értékek és érdekek kozott eligazodni.

A kovetkez6kben néhany kulcskérdés koré csoportositjuk a globalizacioval
kapcsolatos eltérd szakmai allaspontokat. Bemutatjuk a globalizacié fogalmat, torténeti
alakulasat és komplex Osszetevdit, illetve az ezekkel kapcsolatos eltéré nézeteket. Ezt
kovetben vizsgaljuk a globalizacié mozgatérugoira és koévetkezményeire vonatkozo
allaspontokat. Végul attekintjik, hogy magyarorszagi megjelenése milyen vitakat valtott
ki.

2. Mi az a globalizaci6?

Bar a globalizacié az elmult harom-négy évtizedben nagyszamu elemzést inspiralt,
mégsem alakult ki egyetértés a definicidjaval kapcsolatban. A kutatok nagy tobbsége ugy
véli, hogy a globalizacié egyik alapvet6é vonasa a kiillonféle kapcsolatok — kiilénosen a
gazdasagi, politikai, kulturalis és technoldgiai interakciok — vildgmérett sdrasodése.
Vagyis a globalizaci6 részét jelenti az aruk, a szolgaltatasok, a téke, az emberek és az
informaciok hatdrokon atnytl6 dramlasa.’

E folyamat soran a hatarok atjarhatébba valtak, a féldrajzi tavolsag szerepe pedig
jelentésen csokkent. Az informacids technolégia fejlédése lehet6vé tette a valds idejd
kommunikacioét és informaciomegosztast, mig a kézlekedés és a logisztikai rendszerek
modernizacioja gyorsabb és olcsobb aruforgalmat eredményezett.

George Ritzer és Paul Dean hangsilyozzak azt, hogy a globalizacié esetében a
kapcsolatok nem csupan nemzetkézi vagy transznacionalis jellegliek. E szempont
fontossagat egy sportbdl vett példaval vilagitjak meg. A baseball szerintik
transznacionalis sport, mivel tobb orszagban jatsszak, tovabba a jatékosok és az edz3k,
valamint a jaték technikajara vonatkozé ismeretek atlépik a hatarokat. Ugyanakkor ez a

jaték viszonylag sziik kérben népszert: az Egyesiilt Allamok, Japan, Tajvan, Kuba és

¢ GOMEZ, David Matesanz — TORGLER, Benno — ORTEGA, Guillermo J. (2013): Measuring Global
Economic Interdependence: A Hierarchical Network Approach. The World Economy, vol. 36, no. 12,
1632-1648; DHL Global Connectedness Index 2021 Update,
https://www.dhl.com/content/dam/dhl/global/dhl-spotlight/documents/pdf/2021-gci-update-
report.pdf (Letbltés: 2023. januar 14.);
GYGLI, Savina — HAELG, Florian — POTRAFKE, Niklas — STURM, Jan-Egberg (2019): The KOF
Globalisation Index — Revisited. Review of International Organizations, vol. 14, no. 3, 543-574.
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még néhany més orszag tartozik ebbe a csoportba.” Hasonlé mondhatd el a vizilabdarol,
amely szintén csak egy-egy szikebb régidban mozgat meg nagyobb szamu jatékost és
néz6t: kilonosen Délkelet-Eurépaban és Dél-Europaban. Ezzel szemben a labdartagas
a globalizaci6 révén a vilag szinte minden részén elterjedt a 20. szazad soran, s mara
igazi globalis sportta valt. Ennek jeleként a Nemzetk6ézi Labdarigd Szovetségnek
(FIFA) tébb mint 200 nemzeti szervezet a tagja, s a 2018-as labdarugé vilagbajnoksagot
mintegy 3,6 milliard néz3, a 2022-es tornat pedig mar 5 milliard néz6 kisérte figyelemmel
a televizioban vagy mas platformokon.”

ToObb szerzé — igy Jan Aart Scholte — hangsilyozza, hogy az 6sszekottetések béviilése
nemcsak a mar meglévé transznacionalis kapcsolatok intenzivebbé valasat jelenti,

hanem 4j tipusy, szupraterritorialis érintkezések megjelenését is, amelyek

>
fliggetlenednek a foldrajzi helytdl vagy a nemzetillami hatiroktdl.” B szupraterritorialis
dimenzi6 példaul jol megtigyelhetS a digitalis gazdasagban, ahol az e-kereskedelem, a
virtualis szolgaltatasok vagy a globalis adataramlasok nem igénylik a résztvevok fizikai
kozelségét. De ide sorolhatok a globalis pénziigyi tranzakcidk is, amelyek
ezredmasodpercek alatt kotik 6ssze a vilag kilonb6zé pontjain 1évé tézsdéket és
bankokat."” Hasonlé érvényes a kriptovalutikra, amelyek nem csupén fizikai formaban
nem léteznek, de azt sem lehet megnevezni, hogy melyik orszagban vagy varosban
bocsajtottak ki Sket.''A szupraterritorialis kapcsolatok tehat nem csupan kibSvitik a
foldrajzi hatokort, hanem atalakitjak térrel és tavolsaggal kapcsolatos tarsadalmi
tapasztalatainkat is.

Ennél jéval kisebb hangsulyt kap a szakirodalomban a globalizacié egy tovabbi
eleme: az egyes orszagok, régiok és tarsadalmak kozotti kdlesonos fuggdség — masként
interdependencia — elmélyiilése.”” Ez azt jelenti, hogy a vildg killonb6z6 részein zajlo

események egyre kozvetlenebb és intenzivebb hatast gyakorolnak mas régiokra. Ez a

7 RITZER-DEAN (2015) 31.

8 FIFA:
https://www.fifa.com/tournaments/mens/worldcup/2018russia/media-releases /more-than-half-
the-world-watched-record-breaking-2018-world-cup (Letoltés: 2022. januar 3.);
FIFA World Cup:
https://publications.fifa.com/en/annual-report-2022 / tournaments-and-events/ fifa-world-cup-
quatar-2022/fifa-world-cup-qatar-2022-in-numbers/ (LetSltés: 2024. januar 18.);
TOMLINSON, Alan (2021): Globalization and Sport: Reflections and Projections. In: MAGUIRE, Joseph
— LISTON, Katie — FALCOUS, Mark (eds.): The Palgrave Handbook of Globalization and Sport. Basingstoke:
Palgrave Macmillan, 21-40.

9 SCHOLTE (2005)

10 CASTELLS, Manuel (2010): The Rise of the Network Society. Oxford: Blackwell.

T FANTACCI, Luca (2019): Cryptocurrencies and the Denationalization of Money. International Journal of
Political Economy, vol. 48, no. 2, 105-126.

12 IKESSLER, Johannes (20106): Theorie nnd Empirie der Globalisiernng. Grundlagen eines konsistenten Globalisierungsnodells.
Wiesbaden: Springer, 57.
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kolesonos figgés killondsen nyilvanvald a gazdasagi életben: a globalis ellatasi lancok
bonyolult halézatokat alkotnak, s igy egy tavol-keleti kik6té leallasa vagy egy kozel-keleti
olajforras kiesése azonnal éreztetheti hatasat az eurdpai vagy az észak-amerikai ipari
termelésben és a lakossag ellitisiban.” Hasonloképpen, a globalis pénziigyi rendszer
integraltsaga miatt egyetlen orszag valsaga is konnyen domindhatast valthat ki — mint
ahogyan ez a 2008-as pénziigyi krizis idején tortént. A globalizacié tehat nemcsak
gazdasagi elényokkel jar, hanem noveli a sebezhetSséget is.'* De a kolesonds fliiggés nem
csupan gazdasagi természetd: a klimavaltozas, a vilagjarvanyok vagy a tobmeges migracio
szintén olyan globalis jelenségek, amelyek kezelése az allamok koz6s felel6sségvallalasat
és egyuttmikodését koveteli meg.

A globalizaci6rdl folytatott vitakban az indokoltnal kisebb figyelem iranyul arra, hogy
a bemutatott kapcsolatok és kolcsonhatasok egyre kevésbé maradnak rejtve a
kozvélemény el6tt. Ehelyett a kilonb6z6 tarsadalmak mindinkabb felismerik azok
jelentéségét. A globalizacié megjelenik a kézbeszédben, a médiaban és az oktatasban:
nem csupan torténik, hanem a tarsadalmi szereplék érzékelik, értelmezik és megértik
azt, s egyre inkabb globalis térben gondolkodnak, érdekl6dnek a vilagméretd problémak
irant, és rendelkeznek a globalis identitis egyes elemeivel.” A jelenséget olykor ,,globalis
képzelSerdének™  (global imaginary) nevezik.'® Ez megnyilvinulhat a nemzetkozi
szolidaritasi mozgalmakban — példaul a klimaaktivizmusban vagy az emberi jogi
kampanyokban —, de a globalis popkultira fogyasztasaban, a kozo6sségi média
hasznalataban és a transznacionalis civil tarsadalmi szervezetek mikodésében is. A
globalizacié tarsadalmi tudatosulasa tehat kognitiv és érzelmi szinten is a vilaghoz valo
4j viszonyulast eredményezi — ugyanakkor ez a folyamat nem minden tarsadalmi
csoportban vagy régidban zajlik ugyanolyan intenzitassal.

Mindezt figyelembe véve a globalizacié legalabb harom elemét célszer hangsuilyozni
annak meghatarozasaban. A definicié igy alakul: a globalizacio

13 BALDWIN, Richard (2016): The Great Convergence: Information Technology and the New Globalization.
Cambridge, MA: Harvard University Press, 47-78.; IRIYE, Akira (2014): Introduction. In: IRIYE, Akira
(ed.): Global Interdependence: The World after 1945. Cambridge, MA: Harvard University Press, 3—8.

4 RODRIK, Dani (2011): The Globalization Paradex: Why Global Markets, States, and Democracy Can’t Coexist.
Oxford: Oxford University Press, 184—206.

15> ROBERTSON, Roland (2016): Global Culture and Consciousness. In: ROBERTSON, Roland — BUHARI-
GULMEZ, Didem (eds.): Global Culture: Consciousness and Connectivity. London: Routledge, 5-20.; JAMES,
Paul — STEGER, Manfred B. (2016): Globalization and Global Consciousness: Levels of Connectivity.
In: ROBERTSON, Roland — BUHARI-GULMEZ, Didem (eds.): Global Culture: Conscionsness and Connectivity,
25-37.

16 STEGER, Manfred B. (2008): The Rise of the Global Imaginary: Political Ideologies from the French Revolution to
the Global War on Terror. Oxford: Oxford University Press, 10-15.

15



TOMKA BELA

1) az orszaghatarokon atnyul6é kapcsolatok béviilése és foldrajzi kiszélesedése,
tovabba a szupraterritorialis kapcsolatok terjedése a gazdasag, a technologiak, a
kultara, a politika, a kornyezetvédelem és a civil tarsadalmak terén; tovabba

2) a vilag kulonbo6z6 tarsadalmai kozott kialakuld kolesonds fuggés erésodése,
valamint

3) e folyamatok tarsadalmi tudatosulasanak viligmérett el6rehaladasa.’”

3. Mikor kezd6dott?

A szakirodalomban nincs teljes egyetértés arra vonatkozéan sem, hogy a globalizacio
viszonylag 1j, 20. szazadi fejleménynek tekinthetd, vagy mar évszazadokkal, esetleg
évezredekkel ezeltt megindult ez a folyamat.'

A messze a legtobb kutaté altal elfogadott megkozelités hosszi multat tulajdonit a
globalizacionak, amelynek soran kilénb6z6, egymast kovet6 korszakai vagy szakaszai
kilonithet6k el. A szakirodalomban hangstlyosan megjelenik az a vélemény, amely
szerint a globalizacié szinte egyidés az emberiséggel. Mint Nayan Chanda érvel, a
globalizacié egyik mozgatdja az emberek jobb és teljesebb életre valo torekvése, ezért
6seink kis csoportjai mar tobb tizezer évvel ezel6tt vandorolni kezdtek Afrikaban és
azon tul, élelem és nagyobb biztonsag utan kutatva, s végil benépesitették mind az 6t
kontinenst."” Mésok joval késébbre teszik kezdetét: példaul Garan Therborn a 4. szézadtdl
datalja — a vilagvalldsok elterjedését tartva kiindulépontnak —, és hat korszakot allapit
meg, mig Jirgen Osterhammel és Niels P. Petersson szerint — a nagy foldrajzi felfedezések
nyoman — 1500 koril indult, azt kévetSen pedig 6t fazisa kiilonithetd el.”

Masok a globalizaciot viszonylag 4j fejleménynek tartjak. Egy sor tanulmany arra
mutat 1a, hogy a 19. szazad masodik felében — mas felfogas szerint e szazad utolsé
negyedében — a viligméret kapcsolatok kialakuldsa rendkiviil felgyorsult.” Ennek
nyoman a 20. szazad elejére tobb tekintetben — példaul a kereskedelem GDP-hez

17 B6vebben lasd: TOMKA Béla (2023b): Globalizicid: jelentések és definicid. (HistGlob Working Paper, 10.)
Szeged: MTA—SZTE—-ELTE Globalizaci6térténeti Kutatocsoport.

18 RITZER-DEAN (2015) 31-38.

19 CHANDA, Nayan (2007): Bound Together: How Traders, Preachers, Adventures, and Warriors Shaped
Globalization. New Haven — London: Yale University Press, XII.

20 THERBORN, Gé6ran (2000): Globalizations: Dimensions, Historical Waves, Regional Effects, Normative
Governance. International Sociology, vol. 15, no. 2, 151-179.; OSTERHAMMEL, Jiirgen —PETERSSON, Niels
S. (2005): Globalization: A Short History. Princeton: Princeton University Press, 27-29.

2l OSTERHAMMEL—PETERSSON (2005) 84-90.; CRAFTS, Nicholas — VENABLES, Anthony J. (2003):
Globalization in History: A Geographical Perspective. In: BORDO, Michael D. — TAYLOR, Alan M. —
WILLIAMSON, Jeffrey G. (eds.): Globalization in Historical Perspective. Chicago—London: University of
Chicago Press, 329-342.
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viszonyitott aranya és a migracié vilagnépességhez mért szintje — a globalizacié olyan
szinvonalra jutott, amelyet aztin majd csak a 20. szizad végén ért el ismét.? Igy
szamosan megfogalmazzak azt a nézetet, hogy a globalizaciét a 19. szazad hozta. Végiil
ismert az a vélemény is — leginkabb a sajtobdl —, amely a globalizaciot csak a 20. szazad
végétol szamitja, mindenekel6tt abbdl indulva ki, hogy akkor ugrasszeren megnétt a
kontinenseken ativel6 kereskedelmi és tékekapcsolatok mérete, valamint gyorsult az
informécios technologiak fejlédése.”

Tagadhatatlan, hogy az aruk, az emberek és a gondolatok killénb6z6 kontinensek
kozotti aramlasanak igen hossza multja van: ezek a jelenségek valamilyen formaban akar
tObb ezer évvel ezelbtt is kimutathatok. Ugyanakkor nyomos érvek szélnak amellett,
hogy a globalizici6 kezdetét a 16. szazad elejére tegylik.”* Egyrészt a valoban viligmérett
kapcsolatok kialakulasa a kora Gjkorban, a nagy foldrajzi felfedezéseket kévetéen indult
meg. Masrészt a globalizaci6 folyamata azéta legfeljebb révid id6re szakadt meg, mig a
korabbi, globalizacioval —rokonithaté jelenségek nem mutatnak  torténeti
folyamatossagot, hanem kozottik nagy, akar tobb szaz éves tavolsag is lehet.

Ezzel egyiitt a globalizacié a kora djkor 6ta sem linearis folyamat. A torténeti
tapasztalat azt mutatja, hogy a globalizaci6 eltéré jellegl szakaszokban zajlott. Ezért a
globalizaciot érdemes inkabb hullimokban értelmezni, nem pedig egy iranyba haladé
fejlédésként. A vilaggazdasag és a globalis kommunikacié halézatai idénként gyors
béviilést mutattak — példaul technoldgiai ugras, politikai nyitasok vagy kereskedelmi
liberalizacié nyoman —, maskor viszont lassultak, esetleg a globalizacié bizonyos
teriiletei visszafejlédtek haboruk, valsigok vagy protekcionista fordulatok hatisira.”
Ugyanakkor csak ritkan fordult el6 az utébbi évszazadokban, hogy a globalizaci6 egésze
az egyszer mar elért szint ala kertilt volna. A hullamszerd mozgas tehat altalaban egyre
magasabb szinten kovetkezett be.

Az utébbi szazdtven év torténete is ezt a képet mutatja: egy intenziv globalizacios
periodus nyoman a vildg tavoli részei kozotti 6sszekottetések a 19. szazad végén érték
el el6szor azt a szintet, amikor mar valéban az egész bolygot atfogo kereskedelmi és mas
halézatok kialakuldsarél beszélhetiink. A 20. szazad elsé felében a haboruk, majd a
masodik vildghaborut kovets évtizedekben a szuperhatalmak szembenallasa gazdasagi
téren fékezték a globalizacidés folyamatot, de szamos terilleten ekkor is annak

22 O’ROURKE, Kevin H. — WILLIAMSON, Jeftrey G. (1999): Globalization and History: The Evolution of a
Nineteenth-Century Atlantic Economy. Cambridge, MA: MIT Press, 207-223.

23 FRIEDMAN, Thomas L. (2000): The Lexus and the Olive Tree. New York: Anchor Books, XI.

2+ CROWLEY, Roger (2019): Hdditék. Hogyan kovdcsolta issze Portugdlia a tirténelem elsd tengeri birodalmat. Park
Konyvkiado, Budapest.

25 JAMES, Harold (2001): The End of Globalization: Lessons from the Great Depression. Cambridge, MA: Harvard
University Press, 27-30.

17



TOMKA BELA

el6rehaladasa tapasztalhat6, hogy aztan a szazad végétdl — egy ujabb hullam indulasaval
— lényegében minden dimenzié tekintetében tovabb gyorsuljon.

A 20. szazad végének és a 21. szazad elejének fejleményei nyoman kevesen
kérddjelezik meg, hogy ma egy minden korabbinal globalizaltabb korban élink. Ez
persze nem zarja ki annak lehetéségét, hogy a jovében a globalizacié megall, vagy
egyenesen csokken a globalitas foka, de — mint késébb latni fogjuk — ezzel ellentétes
szcenario, vagyis a globalizacié tovabbi gyorsulasanak esélye is adott.

4. Milyen tertileteken jelenik meg?

Mig a globalizacioval foglalkozé kutatok az ezredforduld elétt a gazdasagi valtozasokra
koncentraltak, addig ma mar mind t6bben elfogadjak, hogy a globalizaci6
tobbdimenzids jelenség, vagyis szamos teriileten zajlik parhuzamosan. Ett6] fiiggetlentil
a gazdasagi folyamatok a globalizacié fontos dimenzidjat jelentik. Az elmdlt
évtizedekben a nemzetkozi kereskedelem, a tékedramlis és a termelési halozatok a
torténelemben példatlan fokd 6sszefonddast eredményeztek. Multinacionalis vallalatok
globalis értéklancokat muikodtetnek, amelyekben az egyes gyartasi fazisok kilénb6z6
orszagokban zajlanak: példaul egy okostelefon komponensei tobb kontinens tobb tucat
orszagabol szarmaznak.” A pénziigyi globalizicié szintén kiterjedt: a pénzpiacok, a
részvények és a befektetések a vilag kilonb6z6 pontjain zajlé eseményekre reagalnak,
gyakran val6s idében.”

A gazdasagi globalizacié alapjat jelentS technologiai fejlédés kulon teriiletként is
meghatarozhat6. Az internet, a mobilkommunikacié, az automatizacié és az
adatvezérelt rendszerek nemcsak gyorsabba tették az informaciéaramlast, hanem ujfajta
globdlis kapcsolatokat is lehetévé tettek.” A globdlis telekommunikaciés hal6zat
lehet6vé teszi példaul azt, hogy egy amerikai bank telefonos tigyfélszolgalata Indiaban —
illetve Indiabdl — mkodjon, s az amerikai tigyfél altalaban nem is tudja, hogy hol cseng
a hivasa, és hol intézik Ugyeit. Az ,,idd és tér dssgegsugorodasa” — ahogyan David Harvey

26 DEDRICK, Jason — KRAEMER, Kenneth L. — LINDEN, Greg (2011): The Distribution of Value in the
Mobile Phone Supply Chain. Telecommunications Policy, vol. 35, Issue 6, July 2011, 505-521.; MASI,
Donato — GODSELL, Janet (2022): Past, Present and Future Perspectives of Supply Chains. In:
AGARWAL, Renu — BAJADA, Christopher — GREEN, Roy — SKELLERN, Katrina (ed.): The Routledge
Companion to Global Values Chains: Reinterpreting and Reimagining Megatrends in the World Economy. London:
Routledge, 3—12.

27 SASSEN, Saskia (1991): The Global City: New York, London, Tokyo. Princeton: Princeton University Press,
66—84.

2 Az informacidk gyorsulé aramldsara: PIETERSE, Jan Nederveen (2021): Connectivity and Global Studies.
Cham: Palgrave Macmillan, 103—129.; BRUBAKER, Rogers (2023): Hyperconnectivity and its Discontents.
Cambridge: Polity, 1-19.
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nevezte — alapvetéen 4talakitotta a tirsadalmi kapcsolatok szerkezetét.” Az A
technologiak révén a foldrajzi tavolsag jelent6sége csokkent, mikézben a digitalis
egyenl6tlenségek djfajta globalis hierarchidkat hoztak létre.”

A kultira teriletén a globalizacié kettés folyamatként mikodik.” Egyrészt
megfigyelheté a kulturalis homogenizacid, amelyben a nyugati — féként amerikai —
tartalmak, termékek és értékek terjednek el vilagszerte — példaul a hollywoodi filmek, a
gyorséttermek vagy a globdlis divatipar révén.”” Méstészt azonban a kultirak nem
passziv befogaddk: a helyi kozosségek gyakran lokalisan udjraértelmezik a globalis
jelenségeket — ezt nevezik ,glokalizicionak”.” A globdlis kultira igy gyakran nem
egynemusit, hanem 4j identitasformakat és hibridizacidkat hoz létre, vagyis a
sokszindséget fokozza.

A politikai térben a globalizacié az allami szuverenitas Gjraértelmezését igényli. A
nemzetkozi szervezetek — az ENSZ, az BEurdpai Unié, a WTO, az IMF — ko6zos
szabalyokat és normékat alakitottak ki a csatlakozott dllamokra vonatkozéan.” Bzt a
folyamatot tovabb Osztonzi, hogy egyre tobb globalis probléma — példaul a
klimavaltozas, a migracio, a jarvanyok, a mesterséges intelligencia alkalmazasa — globalis
szinten jelentkezik, s igy megoldasuk transznacionalis, s6t globalis egytttmikodést
igényel. Ez 4j politikai intézményeket és a ,,globalis kormanyzas” iranyaba mutaté
tendencidkat eredményez.”

A migraci6é és a mobilitds szintén a globalizacié kulcsteriilete. Az emberek a 21.
szazadban soha nem latott szamban mozognak munka, tanulas, csaladegyesités vagy épp
kényszerd menekiilés okan. A migracié nemcsak gazdasagi kérdés, hanem tarsadalmi
halézatokat, identitasokat és diaszpdrakat hoz létre.”® A migransok gyakran kettSs vagy

2 HARVEY, David (1989): The Condition of Postmodernity. Oxford: Blackwell, 260-283.

30 PICK, James B. — SARKAR, Avijit (2015): The Global Digital Divides: Explaining Change. Berlin—Heidelberg:
Springer, 83-111.

3UA kulturalis globalizaciora lasd: WISE, John MacGregor (2008): Cultural Globalization: A User’s Guide.
Oxford: Blackwell, 26—-107.; MARTELL (2016) 73-88.

%2 KELLNER, Douglas — Pierce, Clayton (2007): Media and Globalization. In: RITZER, George (ed.): The
Blackwell Companion to Globalization. Oxford: Blackwell, 383-395.; RITZER, George (2019): The
MacDonaldization of Society. London: Sage, 36—41.; MIRRLEES, Tanner (2013): Global Entertainment Media:
Between Cultural Imperialism and Cultural Globalization. London: Routledge, 147-178.

33 ROBERTSON (2016) 173.; ROUDOMETOF, Victor (2016): Glocalization: A Critical Introduction. London:
Routledge.

3 PARK, Susan (2020): International Organizations in World Politics. In: BAYLIS, John — SMITH, Steve —
OWENS, Patricia (eds.): The Globalization of World Politics: An Introduction to International Relations. Oxford:
Oxford University Press, 319-333.

3 MCGREW, Anthony (2020): Globalization and Global Politics. In: BAYLIS-SMITH-OWENS (2020) 19—
34.

36 CASTLES, Stephen — MILLER, Mark J. (2019): The Age of Migration. 6th ed. New York: Guilford Press.
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tObbszoros kotédésben élnek — egyszerre vannak otthon tobb orszagban —, ami djfajta
transznacionalis tirsadalmak kialakuldsat eredményezi.”’

A globalizacié 6kologiai dimenzidja egyre nagyobb figyelmet kap a szakirodalomban
¢és a kozbeszédben. A klimavaltozas, a biodiverzitas csokkenése, az 6ceanok szennyezése
és az erddirtas olyan jelenségek, amelyek hatisai nem ismernek politikai hatirokat.”
Példaul a globalis klimavaltozas kovetkezményei — mint a tengerszint-emelkedés vagy
az extrém idojarasi jelenségek — vilagszerte érezhetSk, fliggetlentl att6l, hogy mely
orszagok kornyezetszennyezése okozta elsGsorban az uveghazhatisi  gazok
kibocsatasat. Rdadasul az emberi tevékenység karos kornyezeti hatasai sokszor csak
évtizedek mulva jelentkeznek, s igy elsésorban a j6v6 nemzedékeket érintik. A Parizsi
Klimaegyezmény vagy az ENSZ fenntarthatosagi céljai hangsilyozzak a hossza tava
gondolkodas sziikségességét, valamint azt, hogy ezek az Okoldgiai kihivasok csak
globalis egyiittmikodéssel kezelhetSk.”

Az oktatas és a tudomany is globalizalodik. N6 a kilféldon tanul6 diakok szama, a
nemzetkozi mobilitasi programok és a nyilt online kurzusok révén pedig a tudas hatarok
nélkil aramlik. Emellett a kutatasi projektek is gyakran nemzetkézi egyuttmikodésben
valésulnak meg, és a tudomanyos publikalas rendszere is transznacionalis logika szerint
mikodik.* Ugyanakkor a tudashoz val6 hozzaférés tovabbra is egyenlStlen, féként a
globalis Dél intézményei szamara.

Végil a civil tarsadalom és a transznacionalis mozgalmak is a globalizacid
meghatarozé  teriletei. A digitalis technolégia lehet6vé tette, hogy a civil
kezdeményezések globalis kozosségeket hozzanak 1étre — példaul a klimaaktivizmus, a
Black Lives Matter vagy a feminista mozgalmak esetében. Ezek a mozgalmak gyakran
lokalis problémékbol indulnak ki, de globalis nyelven és térben nyernek timogatast.*

37 SCHILLER, Nina Glick — BASCH, Linda — BLANC-SZANTON, Cristina (1995): From Immigrant to
Transmigrant: Theorizing Transnational Migration. Anthropological Qnarterly, vol. 68, no. 1, 48—63.

3 HARARI, Yuval Noah (2020): How to Survive the 21st Century: Three Existential Threats to Humanity.
Journal of Data Protection & Privacy, vol. 3, no. 4, 463—468.

3 NAESS, Arne (1999): An Outline of the Problems ahead. In: LOW, Nicholas (ed.): Global Ethics and the
Environment. London: Routledge, 16-29.; HALE, Thomas (2020): Catalytic Cooperation. Global
Environmental Politics, vol. 20, no. 4, 73-98.

40 SCOTT, Peter (2011): The University as a Global Institution. In: KING, Roger — MARGINSON, Simon —
NAIDOO, Rajani (eds.): Handbook on Globalization and Higher Education. Cheltenham: Edward Elgar, 59—
75.

4 BENNETT, W. Lance (2005): Social Movements beyond Borders: Understanding Two Eras of
Transnational Activism. In: PORTA, Donatella della — TARROW, Sidney (eds.): Transnational Protest and
Global Activism: Pegple, Passions, and Power. Lanham, MD: Rowman & Littlefield, 203—-226.; SORCE,
Giuliana — DUMITRICA, Delia (2022): Transnational Dimensions in Digital Activism and Protest. Review
of Communication, vol. 22, no. 3, 157-174.
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5. Mi az oka?

A globalizaciét objektiv és szubjektiv tényez6k egyarant formaljak. Az Osztonzé
objektiv faktorok koziil a szakirodalom kiemelt jelentéséget tulajdonit a technologiai
fejlédésnek. A kozlekedés és a kommunikacié innovacioi — mint a tavird feltaldlasa az
1840-es években, a repiilés elterjedése a 20. szazad elsé felében, a konténerszallité hajok
megjelenése az 1950-es években vagy az internet a 20. szazad végén — gyorsabba és
olcsébba tették a szallitast, illetve megkonnyitették a tavoli pontok kézotti interakceidt,
ami dont6 szerepet jatszott a globdlis kapcsolatok béviilésében.”” De nemcsak a
korszakos talalmanyok jartak ilyen hatassal, hanem a szallitas és a hirk6zlés folyamatosan
kapta a globalizaciot segité impulzusokat sok mas, kisebb és kevésbé latvanyos
innovacion keresztil is.

A szakirodalomban ugyancsak a globalizacié fontos meghatarozoéjaként jelenik meg
a nemzetallamok politikdja.” A kormanyok donthetnek tigy, hogy a gazdasagi névekedés
— és igy a polgarok életszinvonalanak javitasa — érdekében lehet6vé teszik a kereskedelmi
és mas nemzetkozi kapcsolatok szabad fejlédését. A Ronald Reagan és Margaret
Thatcher fémjelezte neoliberalis gazdasagpolitika — a deregulacid, a privatizacié és a
piacok liberalizacidja — tudatosan nyitotta meg a gazdasagokat az 1970-es és 1980-as
években. Ezt tamogattak a masodik vilaghabora utan 1étrehozott globalis feladatkora
intézmények — mint az ENSZ, az IMF, a Vilagbank, a GATT/WTO -, amelyek
kodifikiltdk a nemzetk6zi egyiittmikodés szabalyait.” A kormanyok vélaszthatjak
azonban a kisebb-nagyobb mértékd elszigetel6dést is: vamokkal, kvotakkal és mas
korlatozasokkal ~akadalyokat gordithetnek a nemzetk6ézi kereskedelem utjaba,
nehezithetik vagy egyenesen tilthatjak polgaraik kilfoldi utazasat, illetve korlatozhatjak
az informaciok aramlasat. Mivel a hatarok megnyitasa szabadsagjogokat is érint — mint
az utazas és a sajté szabadsaga —, ezért érvek szolnak amellett, hogy az ezeket tiszteletben
tarté demokratikus politikai rendszerek terjedése segiti a globalizaciot.” ILéteznek
azonban jelentés kivételek is: példaul a kézel sem demokratikus berendezkedést Kina

#2 FULLER, Steve (2007): Technology. In: ROBERTSON, Roland — SCHOLTE, Jan A. (Hrsg.): Encyclopedia of
Globalization. New York: Routledge, 1112—-1118.; BALDWIN (2016) 81-86.; SMIL, Vaclav (2010): Two
Prime Movers of Globalization: The History and Impact of Diesel Engines and Gas Turbines. Cambridge, Ma.:
The MIT Press, 1-19.; NICCOLI, Riccardo (2007): A repiilés torténete. Leonardo da Vincitil az dir
meghdditdsdig. Pécs: Alexandra Kiado.

4 GILPIN, Robert G. (2001): Global Political Economy: Understanding the International Economic Order.
Princeton, NJ: Princeton University Press, 362—376.

# PARK (2020) 319-333.

4 MILNER, Helen V. — MUKHERJEE, Bumba (2009): Democratization and Economic Globalization.
Annnal Review of Political Science, vol. 12, no. 1, 163—181.

21



TOMKA BELA

az 1980-as évektdl a nemzetkozi gazdasagi nyitas politikdjat hirdette meg, s mindinkabb
bekapcsolodott a globélis termelési lincokba.*

Az egyes allamok szintjén a globalizacié determinansai kozé tartozik a lakossag
nagysaga: rendszerint minél kisebb egy orszag, annal inkabb rd van utalva a
kiilkereskedelemre, mivel belsé piaca kicsiny ahhoz, hogy a termékek és szolgaltatasok
teljes skalajat hatékonyan allitsa el6. Szintén hatassal lehetnek egy orszag globalizacidjara
annak foldrajzi adottsagai — mint példaul a tengerhez valé hozzaférés. E tényezok
jelentSsége azonban elmarad a tobbi, itt targyalt faktor szerepe mogott.”

A globalizaciét formal6 szubjektiv tényez8k koézé féként a vagyak, illetve az
értékpreferenciak, valamint a tudds és az ideoldgiak tartoznak. Vannak, akik a
globalizacié végs6 hajtoerejének az emberi szikségletek mind magasabb szintd
kielégitésének vagyat tartjak, amelyhez a globalizacié segit hozza, hiszen az hatékonyabb
termelést és igy elérhet6bb arukat-szolgaltatasokat, vagyis magasabb életszinvonalat tesz
lehet6vé.® A tudis szerepe Osszetett. Egyrészt az ismeretek gyarapodisa 6sztonzi a
technologiai fejlédést. Masrészt, ahogyan né a tudasunk a minket kértlvevé vilagrol,
ugy juthatnak sokan arra a meggy6z6désre, hogy szamos tarsadalmi probléma globalis
méretd, s ezért elharitasuk is csak globalis fellépéssel lehetséges. Ilyenek példaul a
kornyezeti veszélyek, mint a klimavaltozas. Ez pedig — mint arrél mar sz6 volt — arra
Osztonozheti ezeket a polgarokat, hogy a tarsadalmak fennmaradasa érdekében
tamogassak az allamok nemzetkozi, s6t, globalis egyuttmikodését.

Az ideologiak szerepe tobbiranyu lehet. A globalizaciénak kedvez az a meggy6z6dés,
hogy a nyitott piac, a szabad informaciéaramlas és a kulturalis csere elényos, mivel a
globalis integraci6 segiti a béke fenntartasat, fokozza a jolétet, tovabba ndveli a polgarok
valasztasi lehet6ségeit, és gazdagitja a kultarakat. Mint azt kés6bb latni fogjuk, ezeknek
az elképzeléseknek a hivei komoly torténeti és empirikus bizonyitékokkal is
rendelkeznek meggy6z6désiik alatamasztasara. Léteznek azonban olyan ideolégidk —
mindenekel6tt a nacionalizmus —, amelyek a nemzetek szuverenitasat 6nmagaban vett
értéknek tartjak, fiiggetleniil annak gazdasagi és politikai kovetkezményeitél. Ezért az

ideolégidk nyilvanvaléan szemben 4llnak a globalizaciéval.”’

4 Kina globalizacidjara lasd: SHARMA, Shalendra D. (2009): China and India in the Age of Globalization.
Cambridge: Cambridge University Press, 91-130.; YE, Min (2020): The Belt Road and Beyond: State-
Mobilized Globalization in China, 1998—2018. Cambridge: Cambridge University Press.

47 LOCKWOOD, Ben (2004): How Robust is the Kearney/Foreign Policy Globalisation Index? Worid
Economy, vol. 27, no. 4, 507-523.

4 CHANDA (2007) XI-XII.

4 OSTERHAMMEL, Jirgen (2013): Nationalism and Globalization. In: BREUILLY, John (ed.): The Oxford
Handbook of the History of Nationalism. Oxford: Oxford University Press, 694—709.
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6. Milyen hatasai vannak?

Szamos megfigyel6 szerint a globalizacié alapjaiban megvaltoztatta a vilagot, és a
tarsadalmakat alakité legfontosabb erd a 20. szazad végén és a 21. szazad elején.” A
globalizaci6 hatasainak jellegére vonatkozoan azonban eltéré allaspontok alakultak ki a
szakirodalomban és a szélesebb kézvéleményben. Az egyik markans vélemény szerint a
globalizacié a kilonb6z6 tarsadalmak kozotti killonbségek csokkenéséhez vezet, ami
kiilonosen kulturélis téren jelentkezik.”

Azt kevesen allitjak, hogy maris kialakult a globalis kultara, és a globusz — Marshall
McLubhan nyoman — egy ,,vilagfalu” (global village), amelynek lakéi hasonléan élnek és
gondolkodnak.” Jéval tébben vélik gy, hogy a globalizicié eredményeként a kultira
egy sor eleme hasonléva valt a kulénb6z6 tarsadalmakban, vagyis ezen a téren
homogenizaci6 zajlik. Az érvek jelentSs része a fogyasztashoz, a fogyasztéi kultirahoz
kapcsolodik: Leslie Sklair arrdl ir, hogy a vilagban mara atfogdan elterjedt a fogyasztoi
ideologia (culture-ideology of consumerism), amely kifejez6dik a vagyak és az {zlések, valamint
a fogyasztashoz kapcsolédé szimbolumok névekvd egyezésében is.”” Szintén markans
valtozasok mentek végbe a fogyasztias Osszetételében. Mig korabban példaul az
¢lelmiszerek és az élvezeti cikkek kindlata mindenhol erésen k6t6dott a helyi termelési
adottsagokhoz, addig a globalizacié6 nyoman a 19. szazadtdl a piacokon egyre inkabb
megjelentek tavoli orszagok termékei is. Ma mar magatol értet6dd, hogy egy észak-
eurépai vagy kanadai haztartas meniijén is ott szerepel a rizs és a banan, s a thaifoldi
parasztok is fogyasztanak Coca-Colat. Az utébbi egyenesen a globalizaciot szimbolizald
egyik termék lett, hiszen a masodik vilaghabort utin néhany évtized alatt elterjedt az
egész vilagon.” A mobiltelefonoknak szinte teljesen azonos a valasztékuk Argentinat6l
Lengyelorszagig. Vagyis a fogyasztok a vilag kilonb6zé részein valoban egyre
hasonlébb termékekre és szolgaltatasokra koltik jovedelmiiket.

S GIDDENS, Anthony (2003): Runaway World: How Globalisation is Reshaping onr Lives. New York:
Routledge, 4.

51 BOLI, John — LECHNER, Frank J. (2001): Globalization and World Culture. In: International Encyclopedia
of the Social and Bebavioral Sciences. Vol. 4. Amsterdam: Elsevier, 6261-6266.; MEYER, John W. — BOLI,
John — THOMAS, George M. — RAMIREZ, Francisco O. (1997): World Society and the Nation State.
American Journal of Sociology, vol. 103, no. 1, 144—181.; HOLTON, Robert J. (2000): Globalization’s
Cultural Consequences. Annals of the American Academy of Political and Social Scince, vol. 570, no. 1. 140-
152.

52 MCLUHAN, Mashall (1964): Understanding Media: The Extensions of Man. London: Routledge, 34.

53 SKLAIR, Leslie (2002): Globalization: Capitalism and its Alternatives. Oxford: Oxford University Press, 164—
207.

> FOSTER, Robert J. (2008): Coca-Globalization: Following Soft Drinks from New York to New Guinea.
Houndmills: Palgrave Macmillan, 4.
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A kultdra mas teriletein is fontos valtozasokat hozott a globalizaci6. Kilénésen
szembetiiné a média atalakulasa. Az amerikai filmek és televiziés mtsorok térhoditasa
mar a 20. szazad soran is el6rehaladt, de az ezredforduldt kévetéen felgyorsult ez a
folyamat.” Az internet terjedésével mindenhol tovdbb nétt a mas tirsadalmakbol
szarmazé  informaciok és kulturalis tartalmak jelentésége. Segitette ezeket a
folyamatokat, hogy a 20. szazad masodik felétdl egyre inkabb elterjedt az angol nyelv
hasznalata a vilag kilénb6z6 részein, s igy kialakult egy globalis kozvetité nyelv: ennek
kovetkeztében ma példaul egy atlagos eurdpai lakos j6 eséllyel kézvetlendl is tud
kommunikalni egy indiai polgarral, mik6zben szaz évvel korabban ez még joval kevésbé
volt jellemz3.>

Masok kétségbe vonjak a globalis konvergenciat s kilondsen a kulturalis
homogenizacié tézisét. Allaspontjuk szerint a globalizacié nem egy minden létszférat és
minden régidt atfogod és gyOkeresen atalakitd folyamat. E nézetek szerint a globalizacio
hatasai egyenl6tlenek és gyakran felszinesek. Vannak tarsadalmak, csoportok vagy
teriilletek, amelyek intenziven bekapcsoloédtak a globalis halézatokba, mig masok
kimaradtak, vagy csupan korlatozott mértékben valtak részeseivé. Bz foldrajzi
értelemben is igaz: mig példaul a globalis varosok (mint New York, London és
Szingapur) a globalizacié kozpontjaiva valtak, szamos peremhelyzetd régié esetében —
igy szol az érvelés — a globalizacié hatasai kevéssé érezhetSk. Mint Robert Gilpin itja, a
globalis kereskedelem tulnyomé része a harom legfejlettebb régié — az Egyestlt
Allamok, Nyugat-Furépa és Japan —, valamint néhany feltérekvé piac — kiilénosen Kina
— koz6tt bonyolodik.™

Egy tovabbi, szintén kritikat gyakorl6 interpretacids iranyzat szerint a globalizacié
azért nem vezet homogenizacidhoz, mert lehetéséget teremt sajatos, kevert kulturalis
formak 1étrejottére. Arjun Appadurai Ggy véli, hogy az egyének és a tarsadalmak sajat,
megszokott gyakorlatukhoz igazitjdk a globalis hatisokat.” A szérakoztatd zene, az
ifjasagi kultara, az étkezési szokasok, a televizio-musorok minden tarsadalomban
kilonb6z6  forrasokbdl meritenek elemeket, s vegyitik azokat.” Ezek aztin
hozzaadédnak a létezé mufajokhoz, szokasokhoz és iranyzatokhoz, vagyis novelik azok

szamat. Igy a globalizacié nem csékkenti a sokszintséget, hanem éppen néveli azt.

5 Az amerikai tdmegkultirara és tomegmédiara: CROTHERS, Lane (2017): Globalization and American
Popular Culture. Lanham: Rowman & Littlefield, 37-231.

% Az angol nyelv elterjedésére: FERGUSON, Yale H. — MANSBACH, Richard W. (2012): Globalization: The
Return of Borders to a Borderless World? London — New York: Routledge, 91-93.; magyarul: MEDGYES
Péter (2022): Az angol nyelv és a globalizacié. Educatio, 31. évf. 4. sz. 618—632.

57 GILPIN (2001) 6.

58 APPADURAL, Arjun (1996): Modernity at Large: Cultural Dimensions of Globalization. Minneapolis—London:
University of Minnesota Press, 188—199.

% BERIKSEN, Thomas, Hylland (2014): Globalization: The Key Concepts. London: Bloomsbury Academic, 122.
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Tobb kifejezés is sziiletett e jelenségek megnevezésére. Az egyik a glokalizacio,”

mely
a globalis és a lokalis — vagyis a globalis és a helyi — 6sszefonddasat jeloli. A glokalizacio
révén a globalis termékek, hiradasok, intézmények, tarsadalmi mozgalmak a helyi
sajatossagokhoz alkalmazkodnak, és igy sajatos format 6ltenek. Forgalomban vannak
mas elnevezések is a globalizacié hasonlé kévetkezményeire: ilyen — nem mindig
szinonimaként hasznalt, hanem sajatos értelmet is hordozé — fogalom a glokalizacio

mellett a hibridizacié és a kreolizacid.®!

7. Gazdagit vagy szegényit?

A globalizaci6 hatasairdl folytatott vitak masik jelentés vonulata a globalizacié gazdasagi
hatasaival foglalkozik. Javitja a globalizaci6 az emberiség életviszonyait, vagy inkabb
rontja az életkérulményeket? Milyen hatassal jar az egyes tarsadalmakra és azokon belil
az egyes csoportokra vonatkozdan?®

A globalizaciéval szemben kritikus nézetek szintén széles publicitast kapnak mind a
fejlett gazdasagu, mind pedig a szegényebb orszagokban. Ezek nem feltétlentl
kérddjelezik meg azt, hogy a globalizacié gazdasagi elényokkel jar vilagméretekben és
az egyes nemzetek egésze szamara is, vagyis Osszességében noveli azok jolétét. Ehelyett
azt allitjak a kozéppontba, hogy egyes orszagok és a tarsadalmakon belil bizonyos
csoportok nagyobb mértékben részesednek a globalizacié kinalta elényokbdl, masok
pedig kevésbé.

A baloldali indittatasu kritika szerint a globalizacié néveli az egyes orszagok kézotti
egyenl6tlenségeket: a szegény orszagok felzarkézas helyett még inkabb lemaradnak a
gazdag centrumok mégott.” Emellett az egyes orszigok bruttd hazai terméke ugyan
nétt az utébbi évtizedekben, de ezzel parhuzamosan a belsé egyenlStlenségek is
fokozoédtak: tagult a szakadék a szegények és a gazdagok kozott, mikézben a

%0 A glokalizaciéra atfogéan lasd: ROUDOMETOF (2016).

61 PIETERSE, Jan Nederveen (1994): Globalization as Hybridisation. Infernational Sociology, vol. 9, no. 2,
161.; COHEN, Robin (2007): Creolization and Cultural Globalization: The Soft Sounds of Fugitive
Power. Globalizations, vol. 4, no. 3, 369—-384.; ROUDOMETOF (2016) 13—-15.

2 A globalizaci6 kovetkezményeit bemutatd kiilonb6z6 narrativakra: ROBERTS, Anthea — LAMP, Nicholas
(2021): Six Faces of Globalization: Who Wins, Who Loses, and Why it Matters. Cambridge, MA: Harvard
University Press, 35-163.; TOMKA Béla (2023c): Bevezetés: a globalizacié a koézbeszédben és a
tudomanyban. Magyar Tudomny, 184. évf. 10. sz. 1217-1222.

0 MOHANTY, Manoranjan (2019): Inequality from the Perspective of the Global South. In:
JUERGENSMEYER, Mark — SASSEN, Saskia — STEGER, Manfred B. — FAESSEL, Victor (eds.): The Oxford
Handbook of Global Studies. Oxford: Oxford University Press, 211-227.
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kozéposztaly elvékonyodott.”

Ezért szamos baloldali gondolkodé véli ugy, hogy nem
6nmagaban a globalizacié karos, hanem annak megval6sulasi modja.

A leginkabb a fejlett orszagokban befolyasos jobboldali globalizaciokritika kevés
figyelmet fordit arra, hogy mi torténik Afrika vagy Dél-Amerika tarsadalmaival. Ehelyett
szinte kizarolag az Egyesilt Allamok vagy Eurépa — illetve altaliban a Nyugat —
szempontjabol értékeli a folyamatot. Képvisel6i — mint példaul Donald Trump amerikai
eln6k — arra mutatnak ra, hogy a multinacionalis cégek az utébbi évtizedekben nagy
szamu uzemet és igy munkahelyet hoztak létre az alacsonyabb bérl orszagokban —
killonésen Azsiaban. Emiatt Amerika az ezredfordulé utan tobb millié ipari allast
veszitett, s igy romlott az amerikai munkasok munkaerépiaci helyzete: béreik
vasarloértéke stagnalt, mikézben az amerikai tarsadalom mas csoportjaié jelentGsen
javult. A tipikus érvelés szerint tehat a globalizacié javitotta a szegényebb orszagok
munkavallaléinak helyzetét, de az amerikai és a nyugat-eurépai munkasosztaly karara.”

Bar teljes tudomanyos konszenzus nem alakult ki a globalizacié gazdasagi hatasaival
kapcsolatban, a kutatasok tulnyomé része megerdsitette azt, hogy a globalizacié
viligméretekben hozzajarult a jolét novekedéséhez.” A globalizicié sorin a
vilaggazdasag szerepl6i azoknak a termékeknek az el6allitasara specializalédnak,
amelyeket olcson és j6 mindségben tudnak elSallitani. Mindez pedig hatékonyabb
termeléshez vezet, ami alacsonyabb vilagpiaci arakat eredményez, névelve a jolétet.
Raadasul az aruk és a szolgaltatasok valasztéka is bovil, mivel a kereskedelem beszerzési
forrasai globalissa valnak. Ebbdl a szegényebb és a gazdagabb orszagok egyarant
profitaltak, de torténetileg valtozé mértékben. Mig a 19. szazadban és a 20. szazad nagy
részében néttek kozottik a jovedelmi kilonbségek, addig az utébbi évtizedekben a vilag
szegényebb része Osszességében kezdett felzarkdzni, még ha ez nem is minden régié és
orszag esetében tortént meg.

A kevésbé fejlettek felzarkozasa kiilonésen ol 1athaté az ezredfordulot kévetSen. Bz
azonban kétségtelentl f6ként annak eredménye volt, hogy néhany nagy lakossagu orszag
— mindenekel6tt Kina és India — gyors, a legfejlettebbek atlaga feletti gazdasagi
névekedést produkalt. Ugyanakkor a globalis D¢l egyes régidinak — kilonosen Afrika
tartozik ide — gazdasagi fejlettsége csak nagyon kis mértékben kozeledett az élenjard

64 MILANOVIC, Branko (2016): Global Inequality: A New Approach for the Age of Globalization. Cambridge,
MA: Harvard University Press, 11.; BAKER, Dean (2016): Rigged: How Globalization and the Rules of the
Modern Econony Were Structured to Make the Rich Richer. Washington, DC: Center for Economic and Policy
Research, 25-49.

% RODRIK, Dani (2018): Populism and the Economics of Globalization. Journal of International Business
Poligy, vol. 1, no. 1-2, 12-33.; ROBERTS—-LAMP (2021) 8-10.

% RAVALLION, Martin (2018): Inequality and Globalization: A Review Essay. Journal of Economic Literature,
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gazdasagok szinvonalahoz. Ez azt jelzi, hogy a globalis nyitas — megfelel6
gazdasagpolitika és human téke esetén — hatékony eszkéz lehet a szegénység

felszamolasara, de kozel sem térvényszer( folyamat.”’

Az egyes orszagokon belili jovedelmi egyenl6tlenségek atlagos mértéke
Osszességében stagnalt vagy egyenesen csokkent a 19-20. szazad soran. A nyugati
vilagban a kiegyenlitédés killonosen a masodik vilaghabora utani harom évtizedben
tapasztalhatd. A jovedelmi nivellacié trendje azonban moédosult a 20. szazad végén és a
21. szazad elején: szamos tirsadalmon beliil névekedni kezdtek az egyenlétlenségek.”
Az Egyesilt Allamokban — és altaliban a fejlett vilagban — a globalizacié nyertesei
els6sorban a magas jévedelmd rétegek, valamint a felsé koézéposztaly, mig az alsé
kozéposztaly tagjainak realjovedelme stagnalt a 20. szdzad utolsé évtizedeiben.”

A gazdag orszagok tehat egészében véve elényt hiztak a globalizaciobdl, még ha
ezekben a tarsadalmakban a lakossag egyes csoportjai, kilondsen a — népesség kis
hanyadat kitevé — nagyipari munkassag alig vagy egyaltalan nem profitalt a
globalizaciobol. Némileg mas minta lathaté a fejl6dé orszagok esetében: az utdbbi
évtizedekben jelentds résziik nem csupan kezdett felzarkdzni a fejlettebbekhez, hanem
ezekben a szegények és a kozéprétegek helyzete is szamottevéen javult.

Masok arra hivjak fel a figyelmet, hogy nem feltétlenil a globalizacié okozta az
egyenl6tlenségek novekedését egyes nyugati tarsadalmakon belil. Kulonosen a
technologiai innovaciok — igy az automatizacioé — szerepe fontos ebbdl a szempontbol,
amelyek leértékelték a kevésbé képzett munkaerdt, és ezzel egyiitt felértékelték a
tudast.”’ Ez a megfontolas 4ltalinosabb tanulsagokkal is jar: a viligban zajlé tarsadalmi-
gazdasagi valtozasok mogétt nem minden esetben a globalizaciét kell keresni,
barmennyire is atfogé folyamatrél van szo.

8. Miként érinti Magyarorszagot a globalizacié?

A magyarorszagi globalizacié folyamatat szamos vita Gvezi a torténetirasban: ezek
rendszerint a szélesebben vett kelet-k6zép-eurdpai  vagy kelet-eurdopai  régid

67 MOATSOS, Michail (2021): Global Extreme Poverty: Present and Past since 1820. In: OECD (ed.): How
Was Life? 1V olume I1: New Perspectives on Well-being and Global Inequality since 1820. Paris: OECD Publishing,
186-215.; BOURGUIGNON, Francois — MORRISSON, Christian (2002): Inequality among World
Citizens, 1820-1992. Awmerican Economic Review, vol. 92, no. 4, 727-744.

%8 KABLBLE, Hartmut (2017): Mebr Reichtum, mebr Armut. Soziale Ungleichheit in Enropa vom 20. Jabrbundert
bis zur Gegenwart. Frankfurt/M.: Campus, 103-170.

% MILANOVIC (2016) 11., 46-117.

70 RAVALLION (2018) 634.
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globalizaci6javal foglalkoznak, s ebben a kontextusban jelenik meg Magyarorszag.”
Ekoézben kilonosen két korszak érintett: az allamszocializmus évtizedei és a
rendszervaltozast kovets periodus.” Az egyik fontos vitakérdés a szocialista idészakban
zajlé globalizacié mértéke. Mig a historiografia hagyomanyosan a keleti blokk
orszagainak elszigeteltségét hangsulyozza, az ujabb kutatasok az allamszocalizmus
idején lezajlott fokozatos nyitas jelentéségét emelik ki.” Egyes kutatdk, mint Besnik Pula,
ezt a folyamatot ,,protoglobalizaciénak’ nevezik: olyan el6készit6 szakasznak, amelyben
a kelet-kozép-eurdpai szocialista orszagok — igy Magyarorszag — egyre inkabb
bekapcsolodtak a vildggazdasag folyamataiba, kilénosen a technoldgiai import, a
kiilfoldi hitelezés és a kiilkereskedelem révén.”* Bar ezek nem eredményeztek olyan
széles kord globalis kapcsolatokat, mint a nyugati orszagok esetében lathatd, mégis
lehet6vé tették, hogy a szocialista korszak végére Magyarorszag beagyazddjon a
vilaggazdasagba. Bz az integracié Pula szerint jelentés mértékben megkonnyitette a
rendszervaltozas utani atfogd nyitast és a nyugati orientacié gyors kibontakozasat. Mas
kutatok azonban problematikusnak tartjak a protoglobalizacié fogalmat, hiszen azt
sugallja, hogy a globalizacié valamikor késébb, az 1990-es évektdl kezd6dott, ami
torténeti érvekkel aligha timaszthaté ala. Emellett az interpretaciok jelentSs része
tovabbra is kitart amellett, hogy a globalizacids folyamatok a szocialista korszakban erés
korlatokba ttkoztek: az allamszocialista rendszer politikai, jogi és gazdasagi alapjai nem
tették lehet6vé a valoban atfogd nemzetkdzi integraciot, s igy kevéssé készithette el6 a
rendszervaltozas utani globalizaciot. Sokkal inkabb tehertételt jelentett a nemzetkézi
integracié szelektivitasa és Osszességében alacsony szintje s a hatékony gazdasagi
intézmények ennek kovetkeztében hianyzorendszere.”

7! Magyarorszag 19-21. szazadi globalizacidjanak kilonb6z6 aspektusaira lisd: LACZO Ferenc — VARGA
Balint (szerk. 2022): Magyarorszdg globdlis torténete, 1869—2022. Budapest: Napvilag Kiado.

72 A korabbi id&szakok magyarorszagi globalizacidjara a fenticken tdl lasd pl.: BARATH Katalin (2024): A
tomegkultara globalis mufajainak meghonosodasa Magyarorszagon a 20. szazad elején: (Periodizaciés
vazlat). Szdzadok, 158. évi. 1. sz. 69-93.; BARATH Katalin (2023): Szdrakoezik a timeg: Fejezetek a modern
populdris kultiira magyarorszdgi kezdeteibdl. Pécs: Kronosz Kiadd SIPOS Balazs (2023): ,, Amerika, ezeremeletes
mennyorszag”: Amerika és az amerikanizmus a Horthy-kori nyilvanossagban. Budapest, Napvilag Kiad6; BENCSIK
Péter (2023): A 20. szazadi magyar hatarrezsim valtozasai: globalizacids és territorializacios hullimok
hatasa. Magyar Tudomany, 84. évf. 10. sz. 1245—1253.; ugyané a hatarok jelent6ségérol atfogdan: BENCSIK
Péter (2021): Territorializalodas és globalizacié. Historiografiai attekintés. Korall, 22. évf. 3. sz. 5-25.

73 APOR, Péter — MARK, James (2015): Socialism Goes Global: Decolonization and the Making of a New
Culture of Internationalism in Socialist Hungary, 1956—1989. Journal of Modern History, vol. 87, no. 4,
852-891.; BODY Zsombor (2021): Technokrata transznaciondlé az 1960-as években és a keleti blokk
6nallésaga a globalizacié szempontjabol. Korall, 22. évf. 3. sz. 113-137.

74 PULA, Besnik (2018): Globalization under and after Socialism: The Evolution of Transnational Capital in Central
and Eastern Europe. Stanford, CA: Stanford University Press, 65-107.

75 TOMKA Béla (2023a): Globalizicid Kelet-Kozép-Eunrdpdban a masodik vilaghdbori ntdn: narrativafk és ellennarrativifk.
Pécs: Kronosz Kiado; TOMKA, Béla (2023d): Globalization in Socialist Eastern Europe: A Turn in
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Szintén vitakat valtott ki az ,,alternativ globalizaci6” koncepcidja, amely szerint az
allamszocialista orszagok — koztik Magyarorszag — harmadik vilaggal kialakitott
kapcsolatrendszere sajatos és 6ntérvényd globalizacios folyamatként értelmezendd.” Bz
a kereskedelmi Gsszekottetéseken tdl technoldgiai, tudomanyos ¢és oktatasi
csereprogramokat, széles kord kulturalis, valamint diplomaciai egytittmtikodést jelentett,
és a megkozelités szerint lehetévé tette egy sajat globalizaciés modell kialakitasat, amely
ily médon alternativat jelentett a nyugati vezetésu globalizacioval szemben. A koncepcid
empirikus megalapozottsaga azonban nem tdnik szilardnak: nincs megfelel6 bizonyiték
arra, hogy ezek a kapcsolatok poétoltak a nyugati Osszekottetések hianyat, és valodi
globalizacios alternativat képeztek.”

Tovabbi — de az eddigiekkel Osszefiigeé — nézetkilonbség alakult ki a
szakirodalomban arra vonatkozéan, hogy a rendszervaltozas miként hatott a
globalizaciora. Mig a rendszervaltozast sokan attOrésnek tekintik Magyarorszag és a
tobbi kelet-k6zép-eurdpai orszag globalizacidjaban, tébb kutaté — példaul James Mark —
érvelése szerint 1989 egyben a globalis déllel — példaul afrikai és azsiai orszagokkal —
kialakitott kapcsolatok elvesztését is jelentette, s ezt visszalépésként értékelik.” Ez a
megkozelités azonban nem képes integralni azokat az empirikus eredményeket — a
kiilkereskedelmi nyitottsag fokozodasatol a tékebefektetések ugrasszerd névekedésén at
az utazasok ¢és a turizmus rendkivili megélénkiléséig —, amelyek mind a
rendszervaltozas fordulépont jellegét tamasztjak ala a globalizaciés folyamatban
Magyarorszagon.”

Research and its Discontents. Exrgpean History Quarterly, vol. 53, no. 4, 685-696.; TOMKA, Béla (2024):
Globalization in State Socialist East Central Europe: 1ooking beyond Dominant Narratives. London: Palgrave
Macmillan, 87-93. Az ideolégiai vettletekre: KALMAR Melinda (2021): Globalis versengések metszetei.
Szovjet blokk és a hideghaborus kihivasok. Korall, 22. évf. 3. sz. 93—112.

76 MARK, James — KALINOVSKY, Artemy M. — MAHRUNG, Steffi (eds. 2020): Alternative Globalizations:
Eastern Europe and the Postcolonial World. Bloomington: University of Indiana Press; MARK, James —
BETTS, Paul (eds. 2022): Socialism Goes Global: The Soviet Union and Eastern Europe in the Age of
Decolonization. Oxford: Oxford University Press.

77 LAVIGNE, Marie (1995): The Economics of Transition: From Socialist Economy to Market Econony. New York:
Macmillan, 79.; LORENZINI, Sara (2014): Comecon and the South in the Years of Détente: A Study on
East—South Economic Relations. Ewrgpean Review of History/ Revue européenne d’histoire, vol. 21, no. 2, 183—
199.; TOMKA, Béla (2024): Globalization in State Socialist East Central Enrope: 1ooking beyond Dominant
Narratives, London: Palgrave Macmillan, 61-73.
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History of Eastern Enrgpe. Cambridge: Cambridge University Press, 30.

7 Ezt mutatjak a legelterjedtebben hasznalt globalizaciés indexek is: GYGLI-HAELG—POTRAFKE—-STURM
(2019) 543-574.; MARTENS, Pim — RAZA, Mohsin (2008): .An Updated Maastricht Globalisation Index.
Working Paper 08020. Maastricht: ICIS; FIGGE, Lukas — MARTENS, Pim (2014): Globalisation
Continues: The Maastricht Globalisation Index Revisited and Updated. Globalizations, vol. 11, no. 6, 6.;
TOMKA (2023a) 33—47.
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Végil egy sor vilagmérett tarsadalmi-politikai kihivas, mint a digitalis technologiak
térnyerése, a migraciés valsagok, a klimavaltozas és a geopolitikai instabilitds uj
kérdéseket vet fel. Ezek megoldasa, illetve az ezekkel Osszefligg6 veszélyek elharitasa
széles kord nemzetk6zi kooperaciot igényel. Magyarorszag déntéshozoi azonban az
utobbi egy-masfél évtizedben elsédleges célnak tekintik a nemzeti szuverenitas
védelmét, ami nyilvanvaléan neheziti a globalis egytittmikodést. A 2010-es években a
magyar kormany altal megfogalmazott un. ,keleti nyitas” koncepcidja szintén vitakat
valtott ki, mivel az a tetszetds jelszavak ellenére csekély eredménnyel jart, ami pedig
megvalésult bel6le, az tobb esetben autokrata rezsimekhez valé kozeledést

eredményezett, és az azoktol valo fligeés kialakulisit hozta magaval.”

A jov6
globalizacidja tehat Magyarorszagon sem pusztan gazdasagi kérdés, hanem tarsadalmi

és politikai dilemmak sokasagat is felveti.

9. Osszefoglalas

A globalizacié fogalma viszonylag fiatal, és definiciéjardl nincs teljes szakmai
konszenzus. A kutatok hangsulyai eltéréek: altalaban a hatarokon atnyulé kapcsolatok
vilagméretd bovilését értik rajta, de fontos része a vilag tavoli részei k6zotti kélesonds
fligebség erbsodése és ezeknek a folyamatoknak névekvé tudatosuldsa is a kilénbozé
tarsadalmakban.

Vitatott kérdés, hogy a globalizaci6 mikor kezd6dott. Egyes szerz6k mar az
emberiség Gskori vandorlasaitél, masok a vilagvallasok elterjedésétdl szamitjak. Tovabbi
megkozelitések szerint a 19. szazad masodik felének kereskedelmi és technolégiai ugrasa
jelentette a kezdetet, mig a sajtéban gyakran a 20. szazad végét tekintik a globalizacio
sziiletési idejének. Fontos érvek szolnak azonban amellett, hogy kezdetét a 16. szazadi
nagy foldrajzi felfedezésektél szamitsuk. Egyrészt ekkor indult meg a valdéban
vilagméretl kapcsolatok kialakuldsa, masrészt a korabbi globalizaciés folyamatok
megszakadtak, a 16. szazadban indult globalizacié azonban nem.

A globalizaci6 nemcsak a gazdasagra terjed ki, hanem tObb terileten zajlik
parhuzamosan. A gazdasigban a nemzetkézi kereskedelem, t6kearamlas és globalis
termelési lancok jelentik az alapjat. A kultiraban egyszerre figyelheté meg
homogenizacié — fogyasztdi ideoldgia, a popularis kultira terjedése — és glokalizacio,

8 BLTETO Andrea — VOLGYI Katalin (2013): ,,Keleti nyitas” a szamok titkrében — kiilkereskedelem
Azsiaval. Kiilgazdasag 57. évf. 7-8. sz. 67-104.; Ut a , gazdasagi semlegességhez”: keleti vagy nyugati
nyitas? Gazdasagkutat6 Zrt.
https://gki.hu/language /hu/2024/10/22 /ut-a-gazdasagi-semlegesseghez-keleti-vagy-nyugati-nyitas

(Letdltés: 2025. janius 10.)

30


https://gki.hu/language/hu/2024/10/22/ut-a-gazdasagi-semlegesseghez-keleti-vagy-nyugati-nyitas/

Osszekapcsolt vilag: a globalizacié értelmezései

vagyis a globalis hatasok helyi médositasa, Gjraértelmezése. A politikaban vitatott, hogy
a globalizaci6 az allamok gyengiilését vagy inkabb atalakulasat hozza. Tovabbi tertiletei
a migracio, a tudomany és oktatas, valamint a transznacionalis civil mozgalmak.

Az okok kozott kiemelt helyen szerepel a technoldgiai innovacié — kézlekedés,
kommunikaci6, digitalizaci6 —, de fontos a politikai dontések hatasa is, példaul a
kiilkereskedelem liberalizalasa vagy éppen korlatozasa. Szubjektiv tényezék, mint az
értékek, ideologiak és a jobb élet iranti igény szintén befolyasoljak a globalizacié
alakulasat.

A hatasokat illetéen a vitak két f6 csomoépont koré rendezédnek. Az elsé, hogy a
globalizacié kulturalis homogenizaciét eredményez-e, vagy inkabb 4j hibrid formakat
teremt. A masodik, hogy gazdasagilag mindenkit gazdagit-e, vagy inkabb
egyenl6tlenségeket mélyit el: kutatasok szerint Osszességében noveli a jolétet, de a
nyertesek és vesztesek aranya tarsadalmanként eltér.

A magyarorszagi globalizaciordl szol6 vitak egyik kézponti eleme az allamszocialista
korszak megitélése: a rendszer teljes elszigeteltségét hangsulyozo nézet leegyszersiti a
valés viszonyokat, mikézben a harmadik vilaggal kialakitott intenziv kapcsolatokat
megfogalmaz6, azok alapjan ,alternativ globalizacié” mellett érvel6 koncepcio
empirikusan gyenge labakon all, mivel ezek a kapcsolatok nem pétoltak a nyugati
integraciét. A rendszervaltozast fordulopontként értékel6 allaspontot széles kord
bizonyitékok tamasztjak ala a kiilkereskedelem, a t6kekapcsolatok és a turizmus terén,
mig a harmadik vilaggal fennallé6 viszonyban visszalépést hangsilyozé érvelés
talhangsulyozza a veszteségeket. Az utdbbi két évtized magyarorszagi globalizacidjara
vonatkozo6 vitak a nemzeti szuverenitas és a globalis egytttmikodés ellentmondasaira
mutatnak ra: a ,,keleti nyitas” inkabb politikai szlogennek bizonyult, s igy valodi stratégiai
fordulat helyett kevés eredményt hozott.
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személyiségei VI.
Az ezredfordulé torténelemdidaktikaja (1990-2010)

Absztrakt

Az addig egységes pedagdgia tudomanya a XVIII. szazad végén és a XIX. szazad elején kezdett
differencidlédni nevelés- és oktataselméletre, majd a didaktikdbdl késSbb kivalt egy djabb
tudomanyag, amely részben alkalmazott didaktikaként, részben pedig az egyes tantirgyak
specialis oktatasi kérdéseinek kutatéjaként hatirozta meg tematikajat. A didaktika és a frissen
keletkezett metodikak kozott kolesénds viszony alakult ki, A didaktika az egyes
szakmodszertanok eredményeibdl altaldnositott, viszont a metodikdk ezen altalanositisokat
adaptaltak, alkalmaztak, és a tanitis-tanulds sajatos torvényszerlségeit is kutattak az egyes
targyak oktatasaban. Igy jutunk el a metodikatol a szakmoédszertanokon és a tantargyi
pedagdgiakon at a szakdidaktikakig. A torténelem tanitisanak és tanulasanak kérdéseirdl szolo
tudomanyos igényld mivek a német nyelvtertleten a XIX. szazad elsé felétSl, Magyarorszagon
pedig a dualizmus koratdl jelentek meg, a masodik vilaghabort utani évtizedekben pedig a
torténelemdidaktika kiilféldon és itthon is tébbé-kevésbé 6nallé tudomanyagea valt — nyugaton
inkabb a toérténettudomanyhoz, nalunk talin jobban a pedagdgidhoz kapcsolédva. Ezt a
fejlédési utat! tekintjik at a kezdetektdl napjainkig tantargyunk tanitdsanak kutatistGrténetét
feltarni szandékozo sorozatunkban, elsésorban a legjelent6sebb hazai szerzék munkassagara,
féleg szintéziseire alapozva.

A rendszervaltozast kovets két évtized korszakviltast hozott a térténelemtanitdsban és a
tudomanyos fedezetill szolgalé szakmobdszertanban is. Az el6bbi a médszertani utin tartalmi
szabadsagot is kapva fokozatosan megszabadult a marxista béklyoktol, utébb pedig tantargyi
pedagdgiava, szakdidaktikava alakulva egyre jelentGsebb elméleti alapokkal is szolgalt a tanitas
gyakorlatdhoz. A tanitds- helyett tanulaskézpontd és az ismeretcentrikust felvaltd

! B6vebben: KATONA Andris (1997): A tantargy-pedagogia kérdéséhez — a torténelemtanitis fel6l
szemlélve. Uj Pedagdgiai Szemle, 47. évf. 6. 53 99—111.
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képességfejleszté  (kompetenciaalapt) pedagdgia hatisara a  gondolkodasfejleszté  és
problémamegoldé torténelemtanitisunkban az egyetlen ,,igazsdg” kozlése helyett megjelent a
multiperspektikus és kontroverziv szemlélet, mely a forras- és tevékenységkdzponta érettségi
koncepcidjaban is testet 6ltott. Egyre inkabb tudomanyos alapokra kerilt a tankényvkutatas is,
roévid idére intézményes hattérrel. A magyar torténelemdidaktika készen lett az eurdpai

angolszasz és német f6iranyokhoz valé csatlakozasra.

Kulcsszavak: torténelemtanitds, modszertan — tantargy-pedagogia — torténelemdidaktika,
ismeretkézvetités, képességtejlesztés, érték- és normateremtés

The past and notable personalities of Hungarian history didactics VI.

History didactics around the turn of the century (1990-2010)

Abstract

At the end of the 18th century and early in the 19th century, the science of pedagogy unified
until then, started to differentiate between educational and instructional theory. Later, a new
branch of science emerged from didactics, the topics of which were defined in part by applied
didactics and in part by the research of special instructional issues of certain subjects. A mutual
relationship was formed between didactics and the newly emerging methods. Didactics were
generalized from the results of certain methodologies, while the methods adapted these
generalities, applied them and researched their specific conformity to teaching-learning
principles in the instruction of certain subjects. Thus we have progressed from the method, via
methodologies and subject pedagogy, to didactics. Scientific works on the issues of history
teaching and learning appeared in German-speaking areas from the first half of the 19th century
and in Hungary from the Age of Dualism. In the decades after WWII, history didactics became
more or less an independent branch of science in Hungary and abroad, attached rather to the
study of history in the West but to pedagogy in Hungary. We review this path of development
from the start to the present day in our series exploring the history of research in the teaching
of our subject, first based on the work of the most important Hungarian authors, and the
coalescence of that work.

The two decades after the change of regime brought a turning point in history teaching and
in the methodology that served as a scholarly foundation. History teaching was gradually freed
from its Marxist shackles, gaining methodological then content freedom, while methodology
was transformed into subject-specific pedagogy and didactics, providing increasingly theoretical
foundations for teaching practice. As a result of learning-centred and knowledge-centred
(competency-based) pedagogy focussed on skills development that replaced teaching-centred
pedagogy, a multi-perspective and controversial approach appeared in our history teaching,
promoting thinking development and problem-solving instead of communicating the singular
"truth". This was also embodied in the soutce- and activity-centred concept of the school-
leaving examination. The foundations of textbook research also became increasingly scholarly,
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with institutional support for a short while. Hungarian history didactics became ready to join

the European Anglo-Saxon and German mainstream.

Keywords: history teaching, methodology — subject pedagogy — history didactics, knowledge
transfer, skill development, value and creation of norms

1. Metodika — tantargy-pedagdégia — szakdidaktika

Sorozatunkban toérténelemtanitasunk szamos korszakos kérdésével nem foglalkozunk,
ezt Fischerné Dardai Agnes és Kaposi Jézsef t6bb korabbi tanulmanyiban megtette.?
Ezek kozé tartoznak a tantervek, tantervi valtozasok, tankonyvek, tankonyvirdi
munkdssagok, szakmai szervezetek tevékenysége, bar ez utébbiakkal a
tankonyvdidaktika valtozasai kapcsan érint6legesen foglalkozunk. Nem érintjik az
oktataspolitikai hatteret, szabalyozasi dokumentumokat, pedagogusképzést sem,
foglalkozunk viszont helyenként a nemzetk6zi hattérrel, a tanulasi-tanitasi elvek és
mobdszerek, valamint a torténelemtanari munka valtozasaival, ezzel kapcsolatosan
esetenként a modszertani tevékenységen tal — killondsen a rendszervaltozas kapesan —
a torténelemszemlélet atalakulasat is felrajzolva.

Ertékelésiink szerint a rendszervaltozast kovetd, az ezredforduld korili két
évtizedben kezdédott a torténelem modszertan torténelempedagogiava, illetve
torténelemdidaktikava atalakulasa. Korabban a gyakorlat szolgalataban fontos elméletet
fokozatosan  kiegészitették, majd felvaltottak a  torténelemdidaktika  6nallé

2 FISCHERNE DARDAI Agnes (2010): Torténelemtanitas Magyarorszagon a XXI. szazad elején.
Tarténelemtanitis, (XLV.) Uj folyam 1. éf: 1. sz.

https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2010/02/fischerne-dardai-agnes-tortenelemtanitas-

magyarorszagon-a-xxi-szazad-elejen-helvzetkep-es-perspektiva/ (Letdltés: 2025. oktober 25.);

F. DARDAT Agnes — KAPOST Jézsef (2020): Viltozé torténelemtanitis Magyarorszigon (1990—2020)
Trendek, mozaikok, mintazatok. In: A Torténelemt@nitds a tirténelemtanitisért. 1V alogatis a Torténelemtanitas
online folydirat irdsaibdl (2010—2020). Szerk. F. DARDAI Agnes — KAPOSI Jézsef — KATONA Andras.
Magyar Térténelmi Tarsulat, Budapest, 15-59.;

F. DARDAT Agnes — KAPOSI Jézsef (2021). A térténelemtanitis elmalt 30 éve (1990-2020): Helyzetkép
és perspektiva. Magyar Pedagdgia, 121. évf. 2. 53. 137-167.;

FISCHERNE DARDAI, Agnes — KAPOSI, Jézsef (2021b): Trends in changing history teaching in Hungary
(1990-2020). Hungarian Educational Research Journal. V'ol. 12., Issue, 2. 164-192.
https://doi.org/10.1556/063.2021.00058;

F. DARDAL Agnes — KAPOSI, Jozsef (2021c): Changing History Teaching in Hungary (1990-2020). Yearbook of
the International Society for History Didactics International Society for History Didactics, V'ol. 42. Ed. WOJDON,
Jobanna, Frankfurt: Wochenschan V'erlag, 79-97.
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tudomanyként megfogalmazott kutatasai, felvértezve 4j tantargyi tartalommal és azzal a
neveléstudomanyi municidval, melyet az ideoldgiai béklyok aldl felszabadulé pedagogia
gazdag ) kutatasi eredményei kinaltak, ha néha talan talzottan erészakosan, nem
tantargyra szabottan is. Bzt természetesen tobbek kozott az addig szinte kizardlagos
marxizmus trénfosztasa tette lehet6vé, mely a torténelemtanitds szamara immar a
Kadar-korban meghirdetett moédszertani szabadsag mellett a tartalom kivalasztasaban is
lehet6ségeket kinalt. Sajnos a hangsuly eleinte egyre inkabb csupan erre a teriletre
terel6dott, mely valoban fontos volt ugyan, de nem kedvezett a torténelemdidaktikai
kutatasoknak. Valdsagos tankonyvhabora alakult ki, hiszen a tanszabadsag erre a
teriiletre is kiterjedt, ugyanakkor elbizonytalanitotta a tanarok jelentés részét. Ebbdl

kovetkezben a tanitas ismét tananyagkozpontu lett.

1. kép: A Magyarok Europdban sorozat konyvei

Engel Pil Saakaly Feremx Kosiry Domokos
BEILI fsm{mfs VIRAGKOR UJJAEPITES
EUROPABA ES ES
A KEZDETEKTOL HANYATLAS POLGAROSODAS
1440-1G 14401711 17111867

MAGYARDK TUROPARAN MAGYARDK FUROPARAN MAGYAROK EUROPABAN 11

Ilyen tajékozodasi pontnak szantak az MTA Torténettudomanyi Intézet torténész
szerz61 Glatz Ferenc vezetésével a Magyarok Eurdpdban cimd sorozat tankonyvi
alapanyagnak szant koteteit,” és a tananyagok atrendezésére tett javaslatot Zavodszky
Géza is tobb figyelemfelhivé irdsiban.’ Ezekben — tébbek kézott — az osztalyharcok

3 ENGEL Pal (1990): Beilleszkedés Enrdpdaba 1440-g. Magyarok Eurépaban 1. 388 p.; SZAKALY Ferenc
(1990): Virdgkor és hanyatlds 1440-1711. Magyarok Eurépaban 11., 368 p.; KOSARY Domokos (1990):
Ujjépités és polgarosodas 1711-1867. Magyarok Eurépaban III. 464 p. (1. kiad. mind Hattér Lap- és
Koényvkiado, Budapest). Az azért érdekes, hogy éppen az utébbi b6 évszazadot targyalé negyedik
kotet, melyet Glatz Ferenc jegyzett volna, nem késziilt el, csak ennek egy vazlatos terve: GLATZ
Ferenc (1993): Legujabb kor. Az 4j vildgrend kialakuldsa. In: ENGEL Pal — SZAKALY Ferenc —
KOSARY Domokos — GLATZ Fetenc: Vezérfonal a magyar és egyetemes tirténelem tanitisahog. Szerk. GLATZ
Ferenc. Histéria — MTA Torténettudomanyi Intézete, Budapest — Békasmegyer, 41-74.

ZAVODSZKY Géza (1993). Nemzeti el6itéletesség internacionalista kotelességbdl: sztereotipiak,
nemzeti el6itéletek a magyar térténelemtankoényvekben. Iskolakultiira, 3. évf. 15-16. sz. T-14.;

&~
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torténete helyett a demokracia torténetének tanitasat, a ,,protokolldris internacionalizmus”
¢és nagyorosz nacionalizmus, altalaban a nemzeti elGitéletesség elhagyasat, a parttalan
forradalmisag- és haladaseszme feladasat javasolta. ,,New egyszeriien arra kell felelniink, hogy
valdban reakcids volt-e, "a torténelem szemétdombjara vald volt-e, amit a marxista interpreticid
annak dllitott, s haladd volt-e egy midsik jelenségesoport, intéxmeny vagy esgme, esetleg azzal egyiitt,
hogy a marxistik is annak mondtik, hanem arra, bhogy értelmezhetd-e egydltalin a haladds? Nem
egyszerden agt kell eldonteniink, hogy elfogadhato-e a tudomdnyos szocializmus dltal megfogalmazott
utdpia mint a tirténelem céfja, hanem agt, hogy a torténelem céljanak megjelolése nem utdpia-e minden
esethen. Nemesak arra kell vilasgolnunk, hogy helytalloak-¢ a marxista tarsadalomtndomdiny
torvényei, és elfogadhati-e az osztalysgempontii értékrend, hanem arra is, hogy egydltalin folismerhetok-
¢ tirvényszeriiségek, és alkalmazhati-e normativ értékrend a tirténelemben.” A legfontosabb
paradigmavaltas éppen a tananyagok terén volt, és fokozatosan ment végbe. Az 1990-
es évek legnagyobb vitai torténelemszemléleti problémak koril zajlottak — néha
,partosodva” is —, hattérbe szoritva a torténelemdidaktikai diskurzust.

2. kép: Az Uj térekvések a torténelemtanitisban cimi kotet

ZAVODSZKY Géza (1994): A t6rténészek demokricidja vagy a demokricia torténete? A
tananyagszerkesztés néhany dilemmaja a rendszervaltozas utan. Uj Pedagdgiai S zemle, 44. évf. 3. sz. 107-
113.; ZAVODSZKY Géza (1996): Sztereotipiak, eléitéletek a tankényvekben. Mddszertani Lapok.
Torténelem, 3. évf. 1-2. sz. 31-34.

5 ZAVODSZKY (1994) 111.
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Olyan hasznos kiadvanyok jelentek meg, melyek segitették a tanarok tajékozoédasat, de
kevéssé gazdagitottak a torténelemdidaktikat. V. Molnar Laszlé kapta feladatul az
Orszagos Pedagdgiai Intézet helyébe 1épé Orszagos Kozoktatasi Intézet munkatarsaként
a torténelemtanitas korszerGsitését. A féiskolai és egyetemi metodikusokbdl, valamint
torténelmes szaktanacsadokbol szervezett torténelemmetodikai mithelye két kiadvanyban
Osszegezte eredményeit. Az elsé — Uj tirekuések a tirténelemtanitishan cim@® — kotetiik
zommel tananyagkérdéseket targyalt. Ezt a szerkeszt6 igy indokolta: ,,.4 tanszabadsdg, a
pluralizmus és ag alternativitis lehetdségét a tandrok tobbsége nem tudta maradéktalanul kibasgndln,
hiszen nem dlltak rendelkezésiikre 1 tankinyvek, szemelvény- és dokumentumgyijtemények. Ezekre
égetden s3uikség lett volna, ngyanis a legijabb kori egyetemes és magyar tirténelem szinte teljes tananyaga
"ithangszerelésre” vért, mivel a régi akkordok mdr gyakorta fiilsértoek voltak. Esszeriinek litszott az
idevonatkozd torténelmi ismeretek strukturdlis dtrendezeése, 1y prioritdsok kijelilése, a korabbi hanis,
nem helytallé dogmaik feliilvizsgilata és kisiirése?”” Jeles torténészek (példaul Kertész Istvan,
Klaniczay Gabor, Draskéczi Istvan, Podr Janos, Barta Gabor, Kalmar Janos, Szarka
Laszlo, Szerencsés Karoly) irtak le elképzeléseiket az altaluk kutatott korszak korszertinek
vallott iskolai interpretalasaval kapcsolatban, afféle appendixként hozzijuk csapva
tartalmazott a kétet néhany metodikusi tanulményt (Zsoldosné Olay Agnes,® Szabolcs
Ott6,” Miltényi Miklos'™).

A masik kotet, a Terténelemmetodikai mithelytanulmanyok’’ bevezetSjében a tartalmi
kérdésekrdl szélva a szerkeszté idéz az 1993-as Torténelemtanarok III. Orszagos
Konferencidja allasfoglalasabdl, amely az un. targyilagossag koévetelményérdl szol:
wSzdzadunkban a batalom mindenkori birtokosai dltaldban a hivatalos ideoldgia, az dllamilag
tamogatott vilagnézet terjes3tését, sot nem egyszer a3 aktudlis kormanypolitika tamogatdsat virtdk el
a magyar tirténelemtandroktdl. Tirténelemtanitasunk agonban soha nem vilt mindenestiil a hatalom
kiszolgaldjavd. Egyre szélesebb korben elfogadott értékké vilt a targyilagossag, a kilinbizd esgmei és
politikai iranyzatoktdl vald tudatos tavolsagtartis. Nehéz idikben formdilodtak ki ennek a
magatartisnak az alapelvei, de 7igy gondoljuk, hogy targyilagosnak maradni a demokriciaban sem
sokkal kinnyebb.”"

6 V. MOLNAR Lasz16 (szerk., 1993): Uj tirekvések a tirténelemtanitisban. Tanulmanykotet. Bevezetd
tanulmany: V. MOLNAR Laszl6. Keraban Kiadé, Budapest, 191 p.

7V.MOLNAR (1993) 6.

8 A helytorténet szerepe dtalakul6 torténelemtanitasunkban. In: V. MOLNAR (1993) 122-141.

° Egy 4j torténelemtanterv koncepcidvizlata. V. MOLNAR (1993) 142-149.

10 Képesség- és személyiségfejleszté mddszerek a torténelemtanitds megujitasiban. V. MOLNAR (1993)
150-172.

'V, MOLNAR Liszl6 (szetk., 19906): Torténelemmetodikai mithelytanunimanyok. Tarogaté Kiado, Budapest,
174 p.

12V. MOLNAR (1996) 8.
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3. kép: Torténelemmetodikai mithelytanulmanyok

Tortenelem -
metodikai

V/4 ¥
V. MOLNAR LASZLO
e # SZERKESZTESEBEN
i\hh \ €

Tmm atd

Ebben a kotetben mar zommel a torténelemdidatika kérdései kertilnek szoba,
metodikusok és kutatétanarok vallottak szint néhany torténelemtanitasi kérdésben. A
nyit6 irasban Katona Andris a torténelemmetodika fejlédését tekintette at alapfogalmak
(modszertan, szakdidaktika, tantargy-pedagogia) tisztazasanak az igényével, majd
Szaboles Ot a monolitikus térténelemszemléletbdl valé kilabalas lehetSségeit kutatta,
végigtekintve torténelemtanitasunk maltjan. Domokos Zsuzgsanna a hamis torténelmi tudat
torténelemformal6 szerepérdl irt, Sallai Jozsef a kbzelmult torténelmének tanitasat vette
gores6  ala, a torténész Kertésy Istvan a  hadtorténet hasznat vizsgalta a
torténelemtanitasban. Peliéné Czene Csilla a korkép kialakitasanak lehet6ségeit kutatta,
Pihurik Judit és Rigoné Péter Irén az irodalom és zene torténelemtanitison belili
felhasznalasi lehetSségeit vizsgalta. A kétet tobb tanulmanya targyalta a torténelmi tér-
és id6szemlélet fejlesztésének lehetéségeit (Danko Jozsef, Savoly Maria, Deme Tamas),
de kilénésen eléremutatéd volt a legtjabb kort kutaté torténésznek, Fischer Ferenenek a
globalis térténelemszemlélet kialakitasardl szolé irasa, az Egyesilt Allamok példaja
kapcsan. Sokszind a paletta tehat, bar rendezetlen.

49



KATONA ANDRAS

4. kép: Veress Géza: A torténelemtanitis modszertana

A debreceni torténelem modszertanos Veress Géza tett a rendezésre egy kisérletet
A tirténelemtanitis modszertana cimi nem egészen 100 oldalas bevallottan ,, 1 dzlatos
Gsszeg767-ében.” Alljon itt példaként ennek a beszédes tartalomjegyzéke, mely az addig
megszokott modszertanok vazlata mentén halad.

A térténelemtanitas és modszertananak fontosabb fogalmai.

A térténelem megismerése (sajatossagok, a torténelem tényei és megjelenitési formai; a
gondolati megismerés és formai: itélet, dltalinos képzet /el6fogalom/, fogalom; a
torténelmi fogalmak és a fogalmi muveletek sajatossagai).

A térténelemtanitas képzési feladatai (a torténelmi idGben és térben vald tajékozodas).
Az érzelmek és az érzelmi élet.

A metodikai gyakorlat.

Szébeli moédszerek.

Trott szovegek feldolgozasa.

A szemléletesség és a szemléltetés eszkozel.

A tanuldk intenzivebb foglalkoztatdsa (csoportmunka, 6nall6 tanuléi munka, szakkor,
tanulmanyi verseny, komplex feladatmegoldasi eszk6zok).

Szaktanterem, szertat.

13 VERESS Géza (1993): A torténelemtanitas médszertana. Vazlatos 6sszegzés, Kossuth Lajos
Tudomanyegyetem, Debrecen, 90 p.
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A megszilarditd ismétlés és ismeretfejlesztés.
A tantargyi ellenérzés és értékelés.

A tanitas tervezése.
Erdekes a szerz6 torténelmi tudatrol szolo eszmefuttatasa, mely egyszerre tikrozi a

marxista szemléletmdd pusztitd hatasat és annak elutasitasat: ,,.A torténelmi tudat ... a
tarsadalmi-erkolesi tudat legmagasabb foka, amely az egyéni-nemzedéki létet a  torténelenben
Selhalmozott tapasztalatokkal gazdagitia és a tdrsadalom életébe, mozgdsfolyamatiba illeszti. A
tirténelmi tudat fenntartasdt, tdarsadalmi basgnositisat azonban fileg ag irdnyitd elit érdekei
hatdroztak meg, mint ahogyan ag uralfodd tarsadalmi, politikai-erkilesi tudat is elsdsorban azg
uralkods elit tnudata. De az egyenlitlensés, a tarsadalmi tagogodds és ellentétek fejlodésével azg eltérd
érdekek szerinti torekvések is a torténeti hagyomadnybil meritettek érveket, legitimdciot. A torténelmi
millt értelmezésében mindig a tarsadalmi érdekeket kifejexd ideoldgiar, politikai és erkilesi célzatossag
érvémyesiilt.”"* B meghatirozasi kisérlet tullép azon az evidencian, hogy az egyénnek és a
kozosségnek — tehat a tanité tanarnak és az egyes tanuloknak is — van torténelmi tudata,
amely a multrdl, a torténelemként alkotott véleményként létezik, és mely nem végleges,
kialakult fogalomrendszer, inkabb kilonb6z6 megjelenési formaiban érhet6 tetten.
5 Lermészete szerint viltogd és bomyolult jelenség, amelynek megformadldsa, dllando djraalkotisa,
iddnként zavarainak megsiintetése tirsadalmi feladat, hiszen jorészt ettdl fiigg az egyén csoporttudata,
a nemzethez, nemzetiséghes, 0stdlyhog vald viszonyulisa.”"

Kemény, talan kissé igaztalan szavakkal sz6l a szerzé a szocialista partallami idészak
torténelemtanitasarol: ,,.4 hatalmat kisajitits és a sgovjet birodalmi érdekeknek aldvetett négy
évtizedes kommunista diktatiira elképesztien leziillesztette ag iskolai oktatdst, azon beliil kiilonosen
a torténelemtanitdst. Az iskoldk tobbségében nincsenek vagy — a régiekbdl — eltiintek a szaktermek,
szertdrak, nem megfelelik az amigy is sgegényes tantargyi segédeszRiok s még exeket is alig
hasgndljak. A szaktandrok képésének mennyiségi és mindségi hidnyossagat jellemzs, hogy ag
dltalanos iskola felsd tagogatdn ... a tandrok nagyobb fele nem normadlis nappali képésben szerzett
tirténelemtanitisra jogositd oklevelet.”'® Es mindehhez hozzateszi, hogy a tantargy-pedagégia
a tanarképzésben és —tovabbképzésben tovabbra is marginalis helyzetd. Ennek
gyengeségét abbol vezeti le, hogy a tantargy-pedagdgidkat rendszertanilag és
metodologiailag, s6t nevilkben is szorosabb kotelékek fazik a pedagdgidhoz,
gyengeségel, hianyossagai és alacsony presztizse is ebbdl fakad.

Veress Géza munkaja — bar a legtjabb szakirodalmak (elsésorban Szebenyi Péter

konyvei, tanulmanyai) megallapitasain nyugszik — a hivatkozasok, irodalomjegyzék és a

" VERESS (1993) 1.
15> EGYED Akos (1980): Torténetkutatas és torténelmi tudat. Korunk, 39. évf. 7-8. sz. 484.
16 VERESS (1993) 5-6.
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konyvészeti adatok teljes hidnya miatt egyetemi jegyzet jellege ellenére is komoly
biralattal illethetd.

2. A nyugati térténelemdidaktika ismételt megjelenése hazankban

Mintegy négy évtizedre kikertltiink a nemzetkézi torténelemdidaktika f6 aramabdl. Az
1980-as évek végéig alapvetden csak szovjet munkak jelenhettek rneg.17

5. kép: Nagy Erzsébet: A torténelemtanitas idészeri kérdései Franciaorszagban

Udit6 kivételnek szamitott egy kis fiizet, amely az 1970-es évek elején latott
napvilagot, Nagy Erzsébet munkdja, A  tirtenelemtanitis  iddszerii  kérdései

® mely azonban lényegében csak a francia iskolarendszer és néhany

Franciaorszagban,'
torténelemtankonyv bemutatasa. Szorvanyosan ellatogattak ugyan Magyarorszagra és

publikaltak nalunk nyugati szakemberek (példaul Hans-Joachim von der Ohe flensburgi

YT A torténelemtanitas iddszerst kérdései a Szovjetunidban (1 dlogatds a szovjet metodikai irodalombil). Szerkesztette
és bevezetéssel ellatta: SZEBENYI Péter. Tankonyvkiadd, Budapest, 1975.; DAJRIL, N. G. — KLOKOVA,
G. V. - KOROVKIN, F. P. - POLTARAK, D. I. — RIVKIN, M. Sz. — ZAPOROZSEC, N. L. (1985): 4
tdrténelemtanitis midszertana. Szerkesztette: DAJRI, N. G. — KOROVKIN, F. P. A magyar valtozatot
szerkesztette: SZEBENYI Péter. Tankonyvkiado, Budapest; Szovjes tankinyvelméleti tanulmdanyok.
Szerkesztette: DURR Béla és ZUJEV, D. D. Tankoényvkiad, Budapest, 1985.

18 NAGY Erzsébet (1971): A torténelemtanitis iddszerii kérdései Franciaorszdgban. Tankonyvkiadd Vallalat,
Budapest, 104 p.
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féiskolai tanar az NSZK-bdl), s6t Szabolcs Ottd bevezette hazankat a Nemzetkozi
Torténelemdidaktikai Tarsasagba (ISHD), és olykor a Magyar Toérténelmi Tarsulat nyari
akadémiain, az MTA rendezvényein is el6fordultak nyugati vendégek, de ennél t6bb
nem toértént. Annal szélesebb volt a szocialista kelet-k6zép- és kelet-eurdpai orszagokkal
folytatott kozos kutatasok kore, mint errél Szebenyi Péter beszamolt egy mar a
rendszervaltozast kovetéen megjelent tanulmanyaban."

1989-et kovetSen felgyorsultak az események. Egymads utain harom alapvetd
szakirodalmi valogatas jelent meg a rendszervaltozas idején, melyek bepillantast
engedtek Anglia, Németorszag és az Egyesiilt Allamok torténelemtanitisinak és
tarsadalomtudomanyi nevelésének nemcsak a révid historidjaba, de aktualis kérdéseibe,
s6t az immar nevén is nevezett torténelemdidaktikai kutatasokba is. E helytitt ezekbdl
emeliink ki néhany érdekes és fontos munkat.

6. kép: Szebenyi Péter: Torténelemtanitas Anglidban cimi konyve

Szebenyi Péter konyve, a Tirténelemtanitis Angliaban™ a maga koraban els6sorban az
akkor készulé magyar Nemzeti alaptanterv szempontjabdl volt fontos, e kétet nyoman
is valt bizonyos fokig a NAT mintajava az angol National Curriculum. Utébbi

19 SZEBENYI Péter (1991). Torténelemmetodikai kutatdsok a kelet-eurdpai orszdgokban 1945-1989.
Magyar Pedagigia, 91. évf. 1. sz. 7-29.
20 SZEBENYI Péter (1989): Torténelenmtanitis Anglidban. Akadémiai Kiadd, Budapest, 183 p.
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torténelemtanterve magyarul is megjelent.”’ Ugyanakkor a kotetbdl szamunkra a tucatnal
is tobb torténelemdidaktikai iras és mas szemelvény bir jelent6séggel. Ezek koziil
kiemelkednek az akkoriban a tantervkészitésnél jol hasznalhaté A tirténelemtanitis
kdvetelmenyrendszere és a Helyi tanterv készitése az alséfokdi iskoldban cimi tanulmanyok.
Tavlatosabban is hasznalhatok voltak a tanuléi gondolkodasfejlesztésrél sz616 munkak:
Tirténelemtanulds és a gondolkodds fejlodése; Formalis miiveleti gondolkodds a torténelemben; A
gyermekek indnktiv torténelmi gondolkoddsa; a torténelemtanulas mas vonatkozasairol, a jaték
¢és a kilonb6z6 indirekt eljarasok szerepérdl szélnak még tovabbi irasok: A "kérdés
mddszer’ a torténelemtanulis képességének fejlesztésébeny Jaték, enaktiv repregentacid és tanulds; A
torténelem és a ""Development education'; A torténelemtannlds és torténelemtanitis vizudlis dimenzidja.
Igen érdekesek a figyelmet a torténelmi forrasokra rairanyité munkak is: Forrdsfeldolgozids
a tirténelemoran, a Forrdselemzd feladatok és A helyi demogrdfiai adatok vizsgilata ag iskoldban
cimd fejezetek. De szélnak tanulmanyok azéta mar bevalt 4j moédszerekrdl és

eszkoz0ktd is: Szimuldcid a tirténelemtanitisban, Uy technoligia az; iskoldban.

7. kép: Torténelemtanitas Németorszagban

KOZOKTATASI KUTATASOK

SZABOLCS OTTO

TORTENELEMTANITAS NEMETORSZAGBAN

[PBEES)  AxaDEMIA K1ADD

2l Anglia és Wales nemzeti tanterve. Torténelem. In: Tantervek kiilfoldon. Részletek Anglia, Déania,
Németorszag, Norvégia és Uj-Zéland nemzeti tanterveibdl és torvényeibdl. A tantervelmélet forrasai
15. Szerk. HORANSZKY Nandor. Orszagos Koézoktatasi Intézet, Budapest, 29-64.
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Joval kézelebb all hozzank — mar csak a torténelmi hagyomanyok miatt is — a német
torténelemdidaktika, ami évszazadok o6ta meghatiroz6 volt a szamunkra. Ennek
legijabb kutatasi eredményeibdl adott egy csokorra valét Szabolcs Otté és Karl
Pellens kotete, a Tirténelemtanitis Németorszagban.”® Ebben mar hangsulyosabb szerepe
van a torténelemdidaktikanak, melynek multjat, jelenét és bizonyos fokig a jov6jét is
felvillanté munkak olvashatok. Karl Pellens professzor megfogalmazasa szerint a német
torténelemdidaktikusok a  torténelemfelfogas killonféle variacidit, az eurdpai
tradicioknak megfelel6en a torténelemnek mint 6nallé szaktudomanynak az elméletét
kutatjak, az oktatas moddszereit és eszkozeit tarjak fel. A muilt fényei és drmyai cimia
fejezetben sz6 esik a torténelemdidaktika XIX. szazadi kezdeteirdl és helyzetérdl (A
tirténelemdidaktika tudomanydnak kezdetei és hatdsa a tirténelemtanitasray A torténelemdidaktika
pogicidi), a masodik és harmadik német birodalom id6szakardl (Torténelemdidaktika és
tirténelemtanitas a csdszarsag idején; Torténelemtanitas és nemzetpolitikar nevelés a nemzetisgocialista
d@llamban), valamint a habort utani NSZK évtizedeirSl (Torténelen és torténelemdidaktika).
Hasznosak lehettek a magyar olvasok szamara is az Eurépai Unidhoz val6 csatlakozasra
varas éveiben a Németorszag és Eurdpa ciml fejezet munkai: A tirténelemdidaktika
nemzetkoi dimengidja; A tirténelemtanitis nemzetkizi aspektusa; Torténelemdidaktikai poziciok;
Tirténelem és antropoldgia. Mddszerek ag ember kutatdsihoz cimi irasok. Az utébbi két munkat
a német torténelemdidaktika akkori talan legnevesebb kutatéja, Hans Stssmuth
jegyezte.

A Mddszerek és eszkizok cimi fejezetben az aktualis kutatasokrol esik szé. Az egyik
iras a torténelemdidaktika helyzetét és jovOjét vizsgalta (A forténelem oktatdselmélete.
Tavlatok és a fejlodeés jelenlegi helyzete), egy masik a tantervkutatassal foglalkozik (INézezek és
tranyvonalak az NSZK torténelemtanterveiben), de sz6 esik a tanarképzéstél (Képzés, de
hogyan?), egy tanartovabbképzés kapcsan a Tapasztalatra épiild torténelemtanitdsrol, valamint
kilonboz6 taneszkozOk korszerG hasznalatardl (Torténelmi térképek a tanitisban; Az
épitészettirténeti anyagok felhasgndldsa. . .; A hangdokumentumok serepe a Rortorténet tanitisaban).

Torténelemtanitasunk gyakorlatatdl legtavolabb az amerikai modell all. Leginkabb
azért, mert az Amerikai Egyesilt Allamokban a XX. szizad eleje 6ta ahistorikus
tarsadalomtudomanyi nevelésrél beszélhetiink. Nalunk viszont a torténelem "vezérelte"
tarsadalomtudomanyos integracié (sem) tudott gyokeret verni. Az un. jelenismereti
stadiumok  (allampolgari, tarsadalmi ismeretek) "megbecsiltsége" pedig eléggé
kozismert. A csabité Osszehasonlitgatas helyett, amit a szerz6 Matrai Zsuzsa, az
amerikai tarsadalomtudomanyos képzés hazai szakértéje egyébként is megtesz

22 SZABOLCS Ott6 (1990): Torténelemtanitas Németorszagban. Akadémiai Kiad6, Budapest, 180 p.
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tudomanyos igénnyel konyve zar6 fejezetében — alljon itt némi izelit6t magardl a

murésl?

8. kép: Az amerikai tarsadalomtudomanyi nevelés torténete

DZOKTATASI KUTATASOK
Mitrai Zsuzsa

AZ AMERIKAI TARSADALOMTUDOMANYI
NEVELES TORTENETE

} i @ AKADEMIAT KIADD

Az els6 rész az amerikai tarsadalomtudomanyi nevelésre hat6 tényezéket, a nevelés
hatterét vizsgalja igen vazlatosan. Nagy trendek felvazolasaval mutatja be az amerikai
demokracia tarsadalmi-politikai értéktorténetét, majd az értékvaltozasokra érzékenyen
reagal6 historiografia — tarsadalomtudomanyi gondolkodas iranyvaltozasait, s végil a
neveléstudomanyi gondolkodas toérténetét. Kimutatja a szerz6, hogy a valtozasokat
mindharom faktorban ugyanazon tarsadalmi kihivasok indukaltak. Képet kaphatunk a
masodik és harmadik részben az amerikai tarsadalomtudomanyos nevelés torténetének
két évszazadardl, s annak négy reformmozgalmarol. Ebbdl csak az elsé volt az eurdpai
kronologikus torténelemtanitashoz hasonld. A gazdag tartalombdl talan a masodik
reformmozgalom ujitasai emelhetSk ki, melyek megsziintették az "egy tudomany — egy
tantargy" elv kizarolagossagat és a kronologikus (linearis) — koncentrikus tantervmodell
hegemonidjat. Az integracié és a tagulé kornyezet elvén alapulé tantervmodell
bemutatasat kévetéen a szerzé a kozvetlen hasznalhatdsag érdekében a jelentés vagy
példaértékd reformtanterveket is ismertette (példaul a Sennesh Project, a Bruner Project,
a MACOS, a Taba Project, a Fenton Project). Kilénésen igaz ez a legutolsé

23 MATRAI Zsuzsa (1990): Az amerikai tdrsadalomtudomanyi nevelés tirténete. Ertékek, eszmék, reformok,
tantervek. Akadémiai Kiad6, Budapest, 199 p.
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reformkorszak elemzésére, ahol a legtobb az ilyen tanterveket ismertetS-leird rész
talalhat6. Ezek sokfajta alternativajat kinaltak a hazai gyakorlatnak.

Ezek a  konyvek természetesen nem  kozvetlen hatiast  gyakoroltak
torténelemtanitasunkra és torténelemdidaktikankra, de szimos ponton kimutathatéan
erjesztéen hatottak tantervelméletiinkre (példaul a tobbszintl tantervi szabalyozas
bevezetése), a tOrténelemtanitas elméletére (a tanuldi torténelmi gondolkodas
fejlesztése, a forraselemzés kozpontba allitasa) és gyakorlatara (nyitottsag 4j eszkozok és
modszerek megismerésére és alkalmazasara) egyarant, ezért tartottuk fontosnak a

vazlatos bemutatasukat.?*

3. Egy rendszervalté tantargy-pedagdgiai tankényvcsalad

Egy még a régi modszertanok bélyegét is magan visels, de egyszersmind az 4j tantargyi
pedagogiak felé utat nyitd felsGoktatasi tankonyvesalad sziletett az ezredfordulo
kozvetlen kornyékén. Az elsé darabja — A tirténelemtanitis gyakorlata (Tantdrgy-pedagigiai
tankinyy) — egy Katona Andras vezette kisebb munkak6zosség terjedelmes munkaja,”
a masik — A tirténelem tanitisa (Lantirgy-pedagigiai dsszefoglald) — Katona Andras és Sallai
Jozsef kozos alkotasa.”® Ehhez tarsult még néhany évvel késébb a Szabolcs Ott6 és
Katona Andras 4ltal jegyzett Tirténelems tantirgy-pedagdgiai  olvasékinyr,”” mely a
magyarorszagi  torténelemtanitas és  modszertana  multjanak  legfontosabb
dokumentumait k6totte csokorba egy vaskos kotetben. Tegyiik hozza el6szor jelent meg
egy ilyen kotet, és a harom felsGoktatasi tankonyv altal szolgaltatott tankényvesalad is
ujdonsag volt, és maradt azota is. Vegyiik sorra vazlatosan ezeket a munkakat!

2 A szerz6 szévegszerden is felhasznalta a felsorolt konyvekrdl szél recenzidjanak egyes elemeit. V6.
KATONA Andras (1992): Térténelemtanitas “nalunk és mas nemzeteknél” Hasznos segédkényvek a
hazai és nemzetkozi histériaoktatas multjardl és jelenérol. Iskolakultira, 2. évf. 19. sz. 63-66.

%5 CSEPELA Janosné — HORVATH Péter — KATONA Andras — NAGYAJTAL Anna (2000, 2003): A
tirténelemtanitis gyakorlata — Tantdrgy-pedagigiai tankonyy. Szerk. KATONA Andras. Nemzeti
Tankoényvkiado, Budapest, 480 p.

26 KATONA Andras — SALLAT J6zsef (2002): A tirténelem tanitisa — Tantdrgy-pedagdgiai dsszefoglald. Nemzeti
Tankoényvkiad6, Budapest, 299 p.

27 S7ZABOLCS Otté — KATONA Andras (2000): Torténelem tantirgy-pedagdgiai olvasékinyy — Dokumentumok a
tirténelemtanitis torténetének és modszertandnak tanulmdnyozdsabozg. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest, 614

p.
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9. kép: A torténelemtanitis gyakorlata cimi tankoényv

A tirténelemtanitas gyakorlata tankoényv megjelenése idején mar tobb mint két évtizede
nem latott napvilagot atfogd igény tantargy-pedagogiai kézikonyv. Ez a kotet az elmult,
nem mellesleg a rendszervaltozast ativel6 két évtized hagyomanyait kovetve, a
tanarképz6 féiskoldk szamara készitett nagy terjedelmd, atfogo igényt munka, mely az
idedlis torténelemtanitas gyakorlatat irja le — az elméleti alapokat is felvazolva.

El6sz6
Bevezetés
L. A térténelemtanitas alapveté dokumentumai és eszkozei.
1. A torténelemtanterv és készitésének f6bb kérdései.
2. Torténelemtanitasunk alapvetd tankényvsorozatal.
II.  Taneszk6zok a trténelemtanitds szolgalataban.
1. Szbéveges (irdsos) taneszkozok.
2. Audiovizudlis eszk6z6k a térténelemtanitas szolgalatdban.
3. Manipulacids és szimulacios eszkozok.
4. A torténelmi térben és id6ben val6 tajékozodas eszkozei és eljarasai.

III.  Modszeres eljarasok az ismeretszerzés folyamataban.

1. Az altaldnos iskolai térténelemtanitds modszertani alapelveirdl.
2. Az él8sz6 szerepe.
3. A fejleszté torténelemtanitas gyakorlata.
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4, A tanérai differencialas kérdései.
5. Individuélis munkaformak.
IV. A tanitasi-tanulasi folyamat tervezése, megfigyelése és értékelése.
1. A torténelemtanar  kozvetett és  kozvetlen  felkésziilésének
dokumentumai, modszerei.

2. A tanitasi-tanulasi folyamat megfigyelése, elemzése és értékelése.
V. A tOrténelemtanitas terepei.

1. A szertart6l a kabinetig.

2. Iskola és mizeum.

3. Torténelemtanitas és konyvtar.

4. A térténelmi szakkor.
VI. A torténelemtanitas 6ran és iskolan kiviili egyéb lehetGségei.

1. A helytorténeti sétatdl az orszagjarasig.
2. Tantargyi vetélked6k, szaktargyi versenyek.

A terjedelmes kotetet részletes irodalom- és tablazat-, ill. abrajegyzék, valamint
targymutato teszi kezelhetébbé.

A munka, illetve az egész tankonyvcesalad az an. internetkorszak hajnalan sztletett
utolsé hagyomanyos Osszefoglalas, mely ebbdl fakadéan tébb gyorsan avuld elemet is
tartalmaz. Pontosabban a gyakorlati tankonyv elvei altalaban idétalloak, a tantervi,
tankonyvi és az egyéb taneszk6zokre vonatkozé informaciok viszont gyorsan valtozoak.
Szabolcs Ott6 konyvismertetésében messze latdéan igy fogalmaz: ,,Bar az sem biztos, hogy
a ma sildrdnak hitt didaktikai alapelvek olyan értékdlldak, mint most gondoljuk. Lebet, hogy a
sxamitigépek és azg internet vildgaban mddszertanilag és a globalizdcio koraban elvileg dijra dt kell
gondolnunk a tantdrgy-pedagigia kialakult, tegnap még korszerimek. tiint nézeteit. Es lebet, hogy
ennek ag lesy ag eredménye, hogy nemcsak ag informdcidk, hanem a3 elvek sem maradnak
érintetlenck.”™
A koétet néhany ujdonsaga a megel6z6 munkakhoz képest:

— Jelent6sen valtozott a tanterv- és tankOnyvbemutaté rész, hiszen egyrészt a
korabbi kozponti tantervekkel szemben haromlépcsSs tantervi szabalyozas
(NAT, kerettantervek, helyi tantervek) Iépett életbe, és a rendszervaltozassal a
tankonyvek jelentés része is lecserélésre kerilt, raadasul a korabbi egy
tankonyviség helyett egy sokszind tankonyvpiac jelent meg, melyben — még az
internethasznalat elterjedése el6tti korban — segiteni kellett a tajékozodast.

— A tantervtOrténeti mellett tankOnyvtorténeti visszapillantast is tartalmazott a
konyv, a torténelem tantargyi ,,identitastudat” formalasa céljabdl is.

28 [Sz. O.](2000): Egy tekintélyes kézikonyv a torténelemtanitdstol. Torténelenmpedagigiai Fiigetek, 7. sz. 117.
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— Megjelent a tankonyvben az oktatasiigytinkben akkor tjdonsagnak szamité helyi
torténelemtanterv-készités elméletének és gyakorlatanak a bemutatasa is, hiszen
ez feladata lett a gyakorl6 pedagdgusoknak.

— El6szor differencialt a metodikatankonyv szévegkezelése a forgalomban 1évé
torténelemtankonyvekéhez hasonléan, ami a csaknem félezer oldalas munka
szovegét kezelhetSbbé, a tanitjeldltek szamara tanulhatobba tette.”

Mindenesetre a tankOnyv a rendszervaltozast kovet6 immar demokratikus
berendezkedés  korilményeihez és  kovetelményeihez igazodva a  pluralista
szellemiségnek megfeleléen nem egyetlen, altalinosan érvényes gyakorlatot, hanem
alternativakat vazol fel, és az élenjaré tanitasi gyakorlat mellett torekszik a
hagyomanyostol eltéré tanitasi tartalmak, modszerek és szervezeti keretek bemutatasara
a torténelemtanitas valamennyi terepén.

10. kép: A torténelem tanitisa cimi tantargy-pedagogiai 6sszefoglalod

Katona Andras-Sallai J6zsef

A TORTENELEM
TANITASA

Tantargy-pedagégiai 6sszefoglalo

NEMZETI
TANKONYVKIADO

A modern torténelemdidaktikakhoz kozeledve, de még mindig a hagyomanyos
modszertanok talajan maradva, jellemz&en a korszers6dé tantargyi pedagogiakhoz all

2 A szerz6 bemutatja: KATONA Andras (2000): Gyakotlati tanknyv a torténelemtanitds szolgalataban
(CSEPELA Janosné — HORVATH Péter — KATONA Andrds — NAGYAJTAI Anna: A torténelemtanitas
gyakorlata.) Mddszertani Lapok. Torténelem, 7. évf. 1. sz. 20-21. kényvismertetése nyoman.
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kozel Katona Andras és Sallai Jozsef A firténelem tanitisa cim@, Tantdrgy-pedagigiai
dsszefoglald alcimG munkéja, mely inkabb a torténelemtanitas elméletét, de gyakorlati
hattérrel targyalja. F6 fejezetcimet is ezt tikrozik.

1. Moédszertan — szakdidaktika — tantargy-pedagdgia. A torténelem tantirgy-
pedagdgiaja.

2. Tantargy-pedagdgiank vazlatos torténete.

3. Tantargyunk révid multja.

4. Az iskolai torténelemtanitas, a torténelmi megismerés alapkérdései.

5. Ertelmezések a torténelemtanitas korszerlsége kérdésében.

6. A torténelem megismerésének sajatossagai.

7. Sajatos képzési és nevelési feladatok a torténelemtanitasban.

8. Tantervelméleti kérdések. Nemzeti alaptanterv — kerettantervek — helyi tanterv

— tantargyl program.

9. A torténelemtanitis fontosabb 6rai modszerei és eszkozei.

10. Tankoényvelméleti kérdések.

11. A torténelemtanitis szervezeti és munkaformai.

12. A megszilarditas.

13. A térténelemtanar 6ran kiviili iskolai tevékenységének f6bb teriiletei.

14. A térténelemtanar iskolan kiviili tevékenységének f6bb tertiletei.

15. Targyunk kapcsolata mas iskolai stddiumokkal: kooperacié, koncentracio,
integracio.

A konyvet tablazatok és abrak jegyzéke, szakirodalmi valogatas, valamint név- és
targymutato teszi kezelhetSbbé.

A kotet a tiszta fogalmak elvét igyekszik kévetni, kezdve a modszertan, szakdidaktika
és tantargy-pedagogia terminologiak, illetve rovid  tOrténetik  targyalasaval.
Tanulaselméleti kérdések el6szor jelennek meg egy ilyen Osszefoglaldoban, olyan
korszerd iranyzatok felvillantasaval, mint példaul a konstruktivizmus. Révid
bemutatasra keriilnek a korszerbb torténelemtanitas és tarsadalomtudomanyos képzés
iranyaba mutaté nemzetkozi kitekintések és hazai reformkisérletek. A tantervelméleti
részeknél — mivel az el6z8, gyakorlati kbtetben a NAT szerepelt hangsilyosabban —
ezittal a kerettantervek targyalasa keriilt a kézpontba. Ujdonsag a kiilénb6z6 hazai
tankonyvtipusok  targyalasa mellett a nemzetk6zi tankonyvkutatasi modellek
felvillantasa. A torténelemtanar hagyomanyos 6rai, 6ran és iskolan kivili feladatainak
széles skalaju bemutatasa mellett a konyv mar foglalkozik az internethasznalattal, de a
csaladtorténeti kutatas és csaladfakészités korabbi évtizedekben elhanyagolt témaival is.
Ha nem is ujdonsag, de a korabbi hasonlé kiadvanyokhoz képest alaposabb a
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tantargykozi szemléletmodot megjelenité kooperacid, koncentracié és integracio
elméleti és gyakorlati kérdéseinek a targyaldsa.”

Egy recenzens a kévetkezSképpen értékelte a kiadvanyt: ,,New csupdn midsgertani
tankinyy, bar a s3erzok praktikusan a gyakorlati felhaszndldst célogzak meg, hanem didaktika is,
egyiitt targyalja a célokat, a tananyagokat, a tanitds funkcidit, médjait, mods3ereit, formiit, elméleti

alapjait és gyakorlati kivitelezhetdségét.”"

11. kép: Torténelem tantargy-pedagogiai olvasékonyv

Témajaban teljesen Uj kiadvany a tankonyvesalad harmadik darabja, Szabolcs Ott6
és Katona Andras Torténelem tantirgy-pedagdgiai olvasokinyy cimd, Dokumentumok a
torténelemtanitas torténetének és modszertandnak tanulmdnyozasihoz alcimd vaskos konyve.
F6bb fejezetei értelemszertien kronologikus rendben kovetik egymast.

1. A magyarorszagi térténelemtanitas elsé két évszazada (1650-1849).
1I. A mébdszeres térténelemtanitas bevezetése is kezdetei Trianonig,
111 A két vilaghaboru kozétti Magyarorszag torténelemtanitasa.

30 A szerz6 bemutatja: KATONA Andras (2003): Katona Andras — Sallai Jozsef: A torténelem tanitasa.
Moddszertani Lapok. Torténelem, 10. évf. 2. sz. 14-15. kényvismertetése nyoman.

318z, O. (2003): Katona Andras — Sallai Jozsef: A torténelem tanitdsa. Torténelempedagigiai Fiizetek, 13-14.
sz. 166.
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1V. A habord utani id&szak és az ,,6tvenes évek” torténelemtanitasa (1945-19506).
V. A Kadar korszak térténelemtanitasa (1956-1989).
V/A. Az 1960-1970-es évek médszertani fellendiilése (Atfogd munkak és
monografiak).

V/B. Tanulminyok, cikkek a torténelemtanitis aktualis kérdéseirdl az 1960—
1980-as években.
Mellékletek: Allami alap- és kézépiskolai tantervek, 1777-1990.

A szerz6k — mint az FEl6széban olvashaté — ugy lattak, hogy ,.a firténelem-
tantirgypedagogia egyetemi-foiskolai oktatdsinak a hatékonysdagit nagyban eldsegitené egy olyan
Qydijteményes kitet kiaddsa, mely az egyes alapvetd szakmidszertani kérdések standard irodalmit
nydijtand, ngyanakkor dokumentumork és feldolgozasok segitségével bizonyos bepillantist engedne a
hazai tirténelem-tantirgypedagdgia kizelebbi és tavolabbi miltidha.” Szabolcs Ott6 bevezetd
esszéje a hazal torténelemtanitas viszontagsagos torténetét foglalja 6ssze. Az egyes
korok dokumentumaihoz, olykor dokumentumcsokraihoz fzoétt eligazitd utalasok és
értelmezések sokszor 6nmagukban is kelléen informativak, maguk a dokumentumok
sora pedig ,.ténysgerden, minden  szdjbardgd  didakticizmust  melldzve  mutatia  be  a
tirténelemtanitasunte miiltjaban a nemzeti tirténelem olykor megrazd fordulatait (is).” A recenzens
szerint ,,a torténelemtanitis tirténete ... a koronként — és tirténeti koriilmeényeink folytin olykor-
olykor hektikusan — viltod dllami magatartisnak, elvdardsrendszernek sajdtos dttételeken kerestiil
megvaldsuld leképezidése”™ A kozolt dokumentumokbol (példaul a két Ratio és az
Entwurf, illetve a Horvath Mihaly-, a Bocsor Istvan- és Vasvari Pal-szévegek)
kiolvashatd, hogy az allami beavatkozas kezdetét jelenté 1777. évi Ratio Educationistél
a kiegyezésig terjed6 szlk szaz esztendé a kils6, birodalmi céloknak alarendelt
,modernizaciés" (civilizatorikus) kényszerek oktataspolitikai szandékainak és a nemzeti-
polgari térekvéseknek (,haza és haladas") a vetélkedése. A kiegyezést kévetSen a
liberalis allami magatartas a jellemz6. A dualizmus sokszindségét és szellemi gazdagsagat
igazolja a korszak , torténelemdidaktikai” iranyzatait reprezentald bdséges valogatas,
amelynek keretében Marczali Henrik, Giesswein Sandor, Dékany Istvan, Domanovszky
Sdndor, Madzsar Imre és Szende Pl irdsai kozott talldzhat az olvaso.

A 20. szdzad tirténelemtanitisinafk torténete ag allami befolyds térnyerése, mondhatni, varidciok
az etatizmus témdjdara. A korszak ,targyi bizonyitékaiban", hivatalos dokumentacidiaban a durva
ideoldgiai-politikai  tirésvonalak  ellenére is jol Rimutathatd a - torténelemtanitis  jellegében,
s metasellemiségében' is tikroz0dd kontinuitds, a diametridlisan eltérd ideoldgiak ellenére azonosnak

32 S7ZABOLCS—KATONA (2006) 13.

33 KELEMEN Elemér (2007): Tantargy-pedagogiai olvasékonyv a térténelem tanitdsahoz. Uj Pedagdgiai
Szemle, 57. évf. 3-4. sz. 252.

3 Uo.
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mondbato  tirekvés ag dllampolgiri nevelés tradicidit tagado alattvald-nevelésre akdr a proletar
internacionalizmus, akdr a keresgtény-nemzeti gondolat és a ,,nemzeti dncéliisag'’, akdr a sgocialista,
kommunista embereszmény jegyében.”” Ugyanakkor — szerény mértékben, de — jelen vannak
antietatista, plurarista szemléletet felvonulhaté irasok is (példaul Dékany Istvan, a
Demokrdcia és kignevelés cim kotet, valamint az Embernevelés folyoirat irasai).

A legizgalmasabb a rendszervaltozas kora problémainak a gyOkereit feltar fejezet, a
Kadar-korszak torténelemtanitasa (két alfejezet kellett a targyalasahoz). ,,Sokkold
oktatdspolitikai fordulatok (1961, 1972, 1982—1985) jellemzik a korszakot, melyek kizil
kiemelkedik az 1972-es — a Magyar Szocialista Part Kozponti Bigottsaga omindgus bhatdrogatibog,
kithetd — pszeudoreform, amely az, oktatdsiigy valos problémdinak elkendizésével az dllampdrt talin
utolsd — dtmenetileg sikeres — probilkozdsa volt az iskola feletti ideoligiai-politikai uralom
megszildrditasara. A palackbil kiszabadulo szellem ngyanis — és e Riilonosképpen igag a
tirténelemtanitas viltozasaira — mdr a vég kezdetére utal. A folyamat az 1980-as években bontakozik
ki igazan (lasd az 1985-0s oktatisi torvény rendelfezéseit), és a rendsgerviltds iddszakdban teljesedik
ki. Erre a legfobb bizonyiték az 1978-as tantervek kétarcisiga: a modernizdcid dlarca migott
megnyilvannld totalitarius kisérlet ag iskolai antondmia és a pedagdgusok szakmai szuverenitasanak
— esélytelen — korlitozdsdara.” Ugyanakkor ,,tanii lebetiink egy dvatos indoktrindcids folyamatnak,
a litokir fokozatos boviilésének és egy kivetkezetesen megvalosult metodikai — tantdrgy-pedagdgiai
megijuldsnak.” Erre leginkabb — masok mellett — Szebenyi Péter irasai szolgalnak
bizonyitékul, melyekben az angolszasz iranyt nemzetkézi tajékozodas és komparativitas
fokozatosan valtja fel a korabbi szovjet (és mas szocialista) szerzék kizardlagossagat.
Masfeldl a kozolt dokumentumokban nyomon kévethetd az is, hogy ,,a hazai iskolai
tapasztalatokra is figyeld szakma ititkeresése egyben a sikeres metodikai — tantdrgy-pedagdgiai
meghijulds alapja. A torténelemtanitds pedagdgiai kultiirdja a forrasfelhaszndlds és -elemzés, a korkép
és a torténeti kép djszersi fogalmaival, a s3aktanteremben, a szakkiorokben és a miigenmi
tdjékozodasban rejld lebetdségek felmutatisaval vagy — a korszeriiség fontos kritériumaként — a tannldi
aktivitasban megragadhatd "pedagdgiai tartalékok" feltirdsival és szdamos mds djszerii elemmel
gazdagodik.””’

Ez a Szabolcs Otté tarsszerzéségével megjelent munka atvezet benntinket a hazai
torténelemtanitas bé tiz éve elhunyt kiemelked6 személyisége munkdssaganak a
felvillantasahoz, mely mindenképpen kiilon fejezetet érdemel.

3 KELEMEN (2007) 253.
36 KELEMEN (2007) 253-254.
37 KELEMEN (2007) 254.
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4. Tegnap és ma egysége: Szabolcs Otté6 munkassagarol

A kozelmultunk torténelemtanitasanak, az 1950-es évek végétol a 2010-es évek elejéig
eltelt b6 fél évszazadanak megkeriilhetetlen személyisége volt Szabolcs Ottéd. Ez — ami,
ha a két egymastol nagyon eltéré torténelmi kort tekintjik — 6nmagaban is nagy
teljesitmény. Ha ehhez hozzatessziik az életmi szamszer( adatait, kiillonésen azt, hogy
tobb mint 1000 publikacidja jelent meg, az 6nalléan vagy tarsszerzokkel irt, illetve
szerkesztett kotetel is szazas nagysagrendiek, és 950-nél is t6bb szinvonalas cikke és
tanulmanya latott napvilagot. Torténészi tevékenysége mellett mindezek jelentds része
torténelemdidaktikai munka, illetve szinte mind a torténelemtanitasunk tgyét szolgalta.
Eletét a torténelemdidaktika oktatisinak, tanirnemzedékek nevelésének és
tovabbképzésének szentelte. Mindemellett faradhatatlan tudomanyszervez$ volt,
konferenciak sorat vezette, kozéleti tevékenységének sokoldalisiaga szinte paratlan.
hitelesiti, de a mik6do tanarok rendkivil széles korével volt szinte allandé kapcesolata.
Munkassagaban szervesen kapcsolodott egybe mult és j6v6, elmélet és gyakorlat, a tudos
torténész, az oktatasi szakember és a torténelemtanar habitusa.

1949-ben lett az ELTE (akkor még Pazmany Péter
Tudomanyegyetem) torténelem szakos hallgatéja. A
diploma megszerzését kbvetSen referens és aspirans az
MTA Torténettudomanyi Intézetében, majd 1957-t6l a
Mivelédéstgyi Minisztérium munkatarsa. 1961-ben

védte meg kandidatusi disszertaciéjat, de részt vett az

1961-es reformtanterv kidolgozasaban is. 1962-t6l a
megalakul6 Orszagos Pedagogiai Intézet tanszék-, majd

12. kép: Szabolcs Otto6
(1927-2013)

f6osztalyvezetSije, b6 két évtizedig a térténelemtanitis
tgyeinek legtébb iranyitdja, kivald kollégak (Szebenyi
Péter, Eperjessy Géza, Szab6 Karoly, Vladar Ervin, Pesti Janos és masok) tarsasagaban. Ez
1d6 alatt jelent meg Unger Matyassal kozosen irt Magyarorszdg torténete, a négy kiadast megélt
évtizedekig hasznalt szintézis, de 1964-t6l egészen a rendszervaltozaskor bekévetkezd
megszinésig a Torténelemtanitis szakmai folyoirat szerkesztGje is. Az 1978-as gimnaziumi
tantervek fészerkesztéje. A Magyar Torténelmi Tarsulatnak is fontos munkasa, hosszt ideig
tétitkara. Az OPI és a Tarsulat k6z6s szervezésében az 1970-es évektdl els6ként hivott meg
torténelemtanari tovabbképzésekre (nyari akadémiakra, szakmai konferencidkra) nyugati
el6addkat is. Az 1980-as elejétSl bevezette hazankat a Nemzetkdzi Torténelemdidaktikai
Tarsasagba (ISHD), melynek alelncke is volt. Képviselte hazankat a braunschweigi
Nemzetkézi Tankonyvkutaté Intézet tankonyvegyezteté konferencidin, megteremtve a
lehetSséget hazai szakemberek szamara az Intézetben folyd kutatémunkara is. Az 1984-tél az
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ELTE BTK-n lesz Balazs Gyorgyné mellett térténelemmetodikus docens, majd 1992-t6l a
Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozatanak elndke, egészen a 2010-es visszavonulasaig.
Ebben a minéségében a kezdetektdl felkarolta a hataron tali (felvidéki, karpataljai, vajdasagi)
magyarsag torténelemtanari tovabbképzését, és az ELTE BTK-n szinte egyszemélyes
intézményként szervezte a torténelemtanarok tomegeinek a tovabbképzését, éppen a NAT és
a kerettantervek bevezetésének hektikus viszonyai koézott. A tOrténelemtanari
tovabbképzéshez szamos kényvsorozatot jelentetett meg neves szerz6k kézremikodésével.?
Nemecsak kivalé tudés és tanar, de nagyszert szervezd is volt.

Ahhoz azonban, hogy képet kaphassunk Szabolcs Ott6 torténelemdidaktikai nézeteirdl,
erésen valogatnunk kell ebbél a gazdag ételmtibSl. Mivel rendszeres Gsszefoglalast nem
készitett, igy harom kis konyvét valasztottuk ki A Torténelemtandri Tovibbképzés
Kiskonyvtira sorozatbol.

12. kép: Szabolcs Otté: Torténelempedagigial irdsok

Torténelempedagogiai
irdasok

38 Példaul Torténelempedagdgiai Fiizetek, A Torténelemtandri Tovabbképzés Kiskinyvtdra, Torténelemtandri Fiizetefk,
Fejezeteke a tirténelemtanitas torténetébdl, A torténelemtanitis eszkizei, A tirténelem alternativii és Jegyzetek a
Tarténelem — Tarsadalom és emberismeret sgakiranydi tovabbképzéshez. (Utobbi csak az ELTE BTK
kiadvanya.) Sajnos ezek a tobb szazas nagysagrendben megjelené kiadvanyok csak szik kérben, az
egyetemen voltak hozzaférhetdk, de a térténelemtanarok tovabbképzésének tgyét jol szolgaltak.
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A Tirténelempedagigiai irdsol” kéttucatnyi cikke valogatis a szerzé tobb évtizedes
életmvébdl, a megel6z6 bé negyedszazadra Gsszpontositva. Bar a munka tematikus
elrendezést,” de a recenzens Nagy Péter Tibor idérendben is elemezte az irdsokat.”
Néhany nagy témakér, mely foglalkoztatta a szerz6t: a tarsadalomtudomanyok
beemelése a torténelemtanitasba (A forténelen stidinm integrativ szerepérdl), az informacios
forradalom és kovetkezményei (A zrténelmi megismerés sorsforduloi, Az iskolai megismerés
Sforradalmai, Torténelemtanitds és tomegkommunikdcid, A kozgondolkodds alakitisa az iskolai
tirténelemtanitasban), az Gj tipusa forrasok népszerdsitése (A forténelem képi forrisainak
iskolai felhaszndldsardl, A video felhaszndldsa a torténelemtanitasban), Gy eszk6z0k (Taneszkozik
a torténelemtanitasban, A térképek szerepe az ifjiisag tirténelmi mifveltségének formalasaban), de
nagy sullyal jelenik meg nala a tantargyak kozotti integracid kérdése is (Torténelmi
szépirodalom és  torténelemtanitdas, A torténelem és az irodalom integrdcidjanak kérdései az
oktatisban). Tanulocentrikus szemléletmédjat  bizonyitja, hogy foglalkoztatja az
élményszertség kérdése (A torténelemtanitis élményviliga, Az érzelmi hatdsok kérdése a
tirténelemtanitasban, A tirténelemtanitis értékmegord és éntékmegrijitd s3erepérdl), a tanuldi
intuicié (Megregyzések a torténelmi intuicio kérdéséhes, Torténelemsgemlélet és identitds), az
interaktivitas témaja (A fanuldi aktivitds kérdéséhez). Sikra szall a szobeliség rehabilitacidja
mellett ($zdbeliség és taneszkiziok a tirténelemdran), a kilencvenes évek NAT-vitaiban pedig
keményen kiall a 4+4+4-es iskolarendszer mellett, és a ,torténelemtanitas
Trianonjaként” értékeli a tervezett radikalis 6raszamcsokkentést (Szempontok a Torténelen
Nemzeti Alaptanterv kialakitisiboz, A NAT és a tirténelemtanitis).

Nem sokkal késébb megjelent a Térténelempedagdgiai irisok masodik kotete is.* A
kotetet a szerzé a torténelemtanitas elmélete kontinuitasanak bizonyitékaul szanta, mivel
lassan kihal az a tandrgenerdcid, amely annak idején olvasta ezeket ag irdsokat”™ az 1970-1980-
as években. Ennek a kétetnek az el6z6nél joval kevesebb, de igy is valamivel t6bb mint
egy tucat irasa négy nagyobb fejezetbe rendezett: Miilt és jelen, Torténelens — tarsadalom —
ember, Ertelmezések. és modszerek, Nemzeti tudat — enrdpai tndat. A tanulmanyok témai kézott
szerepelnek koncepcionalis kérdések (Iskolakultiira és tantargyi rendszer, A tirténelemtanulis,
~tanitds hasindrol, A tandri szabadsdg értelmezése a torténelemtanitisban), a torténelemtanitas

3 SZABOLCS Ott6 (1999): Torténelempedagigiai irdsok. A Torténelemtanari Tovabbképzés Kiskonyvtira
XVI. ELTE BTK — Magyar Térténelmi Tarsulat Tanari Tagozata, Budapest, 171 p.

80 A torténelem megismerése, A torténelemtanitas dimenzidi, Torténelem és sgemélyiség, A torténelem tanitasinak
eszkozel a fejezetcimek.

4 NAGY Péter Tibor (2000): A térténelemtanitas egy negyed szazad tiikrében. Uj Pedagdgiai S zemle, 50.
éf. 7-8. sz. 217-221.

42 S7ABOLCS Ott6 (2002): Torténelempedagdgiai irdsok I1. (Valogatas dr. Szabolcs Otté munkaibol).
Torténelemtanari tovabbképzés kiskonyvtara XXVIIL. ELTE BTK — Magyar Térténelmi Tarsulat
Tanari Tagozata, Budapest, 119 p.

43 Bevezetd a IL kotethez. In: SZABOLCS (2002) 9.
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korszertsitésének témaja (Az iskolai tirténelemtanitis egysége, A nemzeti tudat alakulisa és az
iskolai torténelemtanitis), a tankonyvek megujitasa (A fankinyy mint a nemetkii egyetértés
eszkoze, A magyar tirténelemtankinyvek enrdpaisdga). Nem kertli meg itt sem a szikebben
vett modszertani kérdéseket (A torténelemtanitds-midszertan fejlodéséneke  kérdéséhez, Az
induktiv és deduktiv st kérdéséhes, A kivetelményrendszer és az oktatdsi folyamat irinyitisa). Az
El6szoban Kardos Jézsef itja: ,,Szaboles Ottd tanulmanykitete tirténelempedagigiai segédkinyy
szerepét is betolts, de ennél is tobbet ad: bizonyitia a szerzd életmiivének a hitelességét, amit a torténelem,

a tirténelemtanitis védelmében és gyarapitasiban tiltitt el.”*

13. kép: Szabolcs Ott6: Torténelempedagdgiai irdsok I1.

Szaboles Otté nem hozott létre ésszefoglald szintézist, viszont Irdasztal és katedra
cimmel megalkotta ,kvazi” testamentumit.” Ennek mottdja kiilondsen beszédes
hitvallas a ,,zorténelem védelmében™: ,,. .. egy tarsadalom csak sajit tirténelmének ismeretén keresztiil
ismerheti meg magat. Ahogy egy emlékek és onismeret nélkiili ember gyokértelen ember, #igy egy emlékeer

(vagy még pontosabban emlékezet) és inismeret nélkiili tarsadalom gyikértelen tarsadalom.”*

# SZABOLCS (2002) 12.

45 SZABOLCS Ott6 (2005): [rdasztal és katedra (Tiz tirténelemtanitds-elmélets essé). Torténelemtandri
tovabbképzés kiskonyvtara XXXVII. ELTE BTK — Magyar T6rténelmi Tarsulat Tanari Tagozata,
Budapest, 135 p.

4 MARWICK, Arthur (1970): The Nature of History. London and Basingstoke. Macmillan, 13.
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14. kép: Szabolcs Otto: Iréasztal és katedra

Iréasztal és katedra

A kotet, ahogy alcime is jelzi, tiz torténelmi esszét tartalmaz. Az els6, Tarténelemtanitis
a bolesitdl a koporsiig a kor divatos eszményét, az egész életen at tartd tanulast vizsgalja
szaktargyunk vonatkozasaban, hogy kifejthesse nézetét az idézett mottoval Gsszhangban
allé integralt torténelemtanitas védelmében. A diszciplina és a studium Osszefliggéseit
boncolgatja A torténelem mint tudomainy és mint tantirgy cima iras. A megismerés megismerése
cimi esszé ,,mottdja”, hogy ma mar ,,a tirténelemtanitis nem mds, mint késgségfejles3tés, a

2 47

tdrsadalmi  megértéshes  s3iikséges  képességek  Rialakitiasa”.""  Szikségesnek tartotta Ag

ismeretelméleti alapelveke cimi esszéjében ,,a tirténelmi megismerés, felfogis és cselekedtetés ritjat™*
is bemutatni. A zdrténelmi megismerés sitvesgtdi cimi esszéjében a tanuldi aktivitas szerepét
hangsulyozza. ,,Mdr az 1960-as években sikeriilt tisgtaznunk, hogy aktivitds alatt elsdsorban nem
a kiilsdséges jelekben megmutatkozd tin. manudlis, szereplési aktivitast értiink, hanem belsd
tevékenységet, a megismerni akards, a kivancsisag aktivitasat.”” Az an. befogado aktivitst nala
telvaltja az ,,alkotd aktivitds’, ami ,,a megismerés mindségében 1y s3akaszt eredményez. A befogadot
alkotdvd, a3 alkotdt befogaddvi teszi”™ A tirténelemtanitis és a tibbiek cim@ zard irds a
megel6z6 évtizedekben ,,biavopatakként” felbukkané human integracié lehet6ségeit és

nehézségeit kutatja.

47 SZABOLCS (2005) 43.
48 SZABOLCS (2005) 51.
4 SZABOLCS (2005) 75.
50 Uo.
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Szabolcs Otté életmuve kiemelked$ értéke a magyar torténelemdidaktikanak. Hazai
kozéleti szervezd és nemzetkozi tudomanyos tevékenysége is termékenyitéen hatott
tudomanyunkra és az egész magyar torténelemtanitisra egyarant.

5. Vitak a reformok koriil

A rendszervaltozast kévetS években sorra napvilagot lattak reformgondolatok a
torténelemtanitas megujitasira  és  a  torténelemdidaktika  tovabbfejlesztésére
vonatkozoéan, hol — f6leg Knausz Imre tévén — 6sszerendezett gyGjteményes kotetekben,
hol tantargyreviziok (Csala Istvinné Ranschburg Agnes), hol egyéni (Jakab Gyirgy, Fischerné
Didrdai Agnes), hol kutatécsoportok  munkaja  (Kojanitz  Liszld, Kaposi  Jozse))
eredményeként. Ezekbdl a torekvésekbdl villantunk fel néhanyat, ezuttal is a teljességre

val6 torekvés igénye nélkil.

15. kép: Knausz Imre: Torténelem és oktatds

5

b B YT &
I Pedage al Antézer &
~

A»_.

Knausz Imre Tirténelem és oktatds cim@ konyve,”' mely a szerz$ sajit korabban
publikalt irdsainak gyGjteményes kotete két nagy fejezetben rendszerezte hasonlod
tematikaja irasait. Az oktatds torténetérdl 1945—1954 cikkei vizsgalodasunktol tavolabbiak,

51 KNAUSZ Imre (1998): Torténelem és oktatds. Tanulmanyok az oktatds torténetérdl és a térténelem
oktatasarél. FPI, Budapest, 243 p.
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neveléstorténeti jellegliek, torténelemtanitasunk aktualis id6szara is vonatkozoé fontos
kitekintésekkel. A zorténelem oktatdsardl 1990—1998 a NAT és a torténelemtanitas koral
zajl6 vitakban képvisel markans, tobbnyire radikalis reformokat kéveteld allaspontokat.
A tirténelemtantervek  aktudlis - problémdi  cIimG iras példaul egy magyar-német
torténelemtanari és -didaktikusi szimpoziumon elhangzott eléadas szovege, melyben a
szerz6 szembeszall a tematikus egyoldalusag, a kronologikus teljesség, az
ismeretkézpontisag dogmajaval, és a tanuléi képességfejlesztés, valamint a
képességtejlesztést, a pedagogiailag feldolgozott és rugalmas tananyag bevezetését
szorgalmazza. A Tudjuk, de nem tessziik. Toprengés a torténelemtanitisril targyunk lehetséges
funkcibit veszi sorra, hangoztatva a szelekcid, a problémamegoldas, a megismerés
tontossagat. A Torténelemtanitds és tantdrgyi integrdcid az egységes tarsadalomismereti és
tarsadalomtudomanyi képzéshez kinal akkor ujszerd, korosztalyos modularis tantervi
példakat. A miélység elve és a tirténelemérettségi cimi iras az egyik elsé volt a mélységelvi
torténelemtanitas hazai meghonositasara tett kisérletek koézott, mely a hagyomanyos
linearis és teljességelvi valtozat levaltasara iranyult. A forténelemtanitis Trianonja — avagy a
meghijulds esélye cimG munka éppen a korabban Szabolcs Otténal idézett megallapitas
cafolatat igyekszik adni. Ehhez a tematikahoz fdzhet6 a torténelemtanitas
vonatkozasaban a Fozziik-e pubdra a NAT-0t? cim iras is.

16. kép: Az évszamokon innen és tiil... Megujulo torténelemtanitis

AZ EVSZAMOKO
INNEN ES TUL ...

Megijulé torténelemtan it{is
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Knausz Imre masik gytjteményes kotete Az éuszdmokon innen és til... Megijulo
tirténelemtanitis cim( csaknem tucatnyi tarsszerzével jegyzett konyve> A, Szebenyi
Péternek, a pedagdgia szegedi professzorinak, a tirténelemtanitis elkotelezett megijitdjanak’ ajanlott
kotetet a cimzett még kézbe vehette, olvashatta, de révidesen a motté mar csak az
emlékét idézte. A konyvet ismerteté Csoma Gyula szerint egy ,,Zefjes kirii tantirgy-pedagdgia
elméletként”™ All Gssze a szerkesztd altal gondosan sszerakott 19 tanulmany, amiben van
ugyan valami, de szerintiink udvarias tulzas. Jol latja azonban, hogy a kotetben a
torténelemtanarok kozos eszmék és litasmod mentén szervezddd, raadasul kozos
nemzedékd szakmai csoportja nyilatkozik meg. A szerz6k az 6sszes tanul6 érdekében a
differencialas jegyében fogtak Ossze, kidllva a mtvel6dés- és életmddtorténet sulyanak
névelése, a jelenismeret hangsulyozasa mellett, a mélységelvi tananyag-elrendezést
tamogatva, a tanuléi tevékenységre, a képességfejlesztést el6térbe helyez6
forraselemzésre épitve.

A szakmai csoport egyttes latdismodja Knausz Imre négy bevezetd tanulmanyabol
bonthaté ki. A Miért tanitunk tirténelmet?, Kiknek tanitunk tirténelmet?, A tananyag
djragondolasa és A tanuldi teljesitmények értékelése cimi tanulmanyok szerint egyrészt a
torténelemtanitas lehetséges funkcidit az ,,identitisok hildjaban” érdemes keresntnk,
kilonos tekintettel annak nemzeti, kozép-eurdpai és eurdpai dimenzidira és egyre
inkabb mar a globalitds korszakvalté folyamataira is. Masrészt a torténelemtanitas a
képességfejlesztés és az értékkozvetités, valamint a problémamegoldé gondolkodas
iskolaja lehet, s ezzel egyiitt a képzelSerd fejlesztbje, az empatia és az affektivitas
élesztdje is. A torténelemtanitas specialis tanitasi-tanulasi folyamataihoz hozzailleszti az
¢letkori sajatossagok sokrétl pszichologiajat, valamint a netgeneracionak elnevezett
ezredfordulés ifjusag azon tulajdonsagainak vizsgalatat, amelyek bizonyitottan
befolyasoljak a térténelemtanitast. Bs ezen az dton eljut a differencialas pedagogiajanak
részletez6bb kidolgozasaig.

A koncipial6 irasok utan a tanulmanyok szoélnak a csoportmunkardl (Bacskay Bea és
Knausz Imre), az ekkor még ujszerG projektmddszertél (Mendly Lajos), a terjed
dramatikus médszerekrdl (Bacskay Bea és Knausg Imre) mint 4j pedagdgiai eljarasokrol.
Sz6 esik a forraselemzésrSl (Bihari Peéter, Foki Tamads, Jakab Gyirgy és Knausg Imre),
valamint Ujdonsagként a szamitégép hasznalatarol (Farkas Zoltan), tovabba a torténelmi
sétak, a muzeumok szerepérol (Foki Tamds), valamint a vizualitas jegyében a
kézmivesség és rajz felhasznalasi lehet6ségeirdl (Bacskay Bea és Knausg Imre), illetve

52 KNAUSZ Imre (szerk., 2001): Az évszdmokon innen és tiil... Megrijuld torténelemtanitds. Maszaki
Konyvkiado, Budapest, 232 p. )

53 CSOMA Gyula (2002): Tanulmanyok a megujulé torténelemtanitasrol. Uj Pedagdgiai Szemle, 52. évf. 2. sz.
101.
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leghagyomanyosabb taneszkozrdl, a tankonyvrdl (Bihari Péter), de a modernitas jegyében.
A NAT altal meghatarozottak szerint kilon {rasok sziilettek a tarsadalomismeret —
tarsadalmi ismeretek stadiumrdl (Jakab Gyirg)), az allampolgari ismeretekrdl és az
emberismeretrdl (Gonezil Enikd), a gazdasagi ismeretekrdl (Kddek Istvan), a néprajz és
életmodtorténetrdl (Stefany [udit és Lorine Ldszlo), a helyismeret, helytorténetrdl (Foki
Tamds), valamint a médiapedagdgiarol (Jakab Gyirgy) is.

17. kép: Dardai Agnes: A tankényvkutatis alapjai

Dardai Agnes
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' kutatds alapjai
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A kozoktatasban mindig is meghatarozo, de legalabb primus inter pares szerepet
toltttek be a tankonyvek. Ezért is a revelacié erejével hatott Dardai Agnes A
tankinykutatis alapjai cimlG  konyvének megjelenése,” mely a legijabb nyugati
szakirodalomra és a braunschweigi Nemzetkozi Tankonyvkutatd Intézetben végzett
kutatasokra alapozva bemutatta, hogy a tankényvet nem csupan torténelmi
kordokumentumként lehet és kell vizsgalni, hanem a kutatasnak szaktudomanyi és
tantargy-pedagogiai, a politikai és ideologiai, a pedagogiai és didaktikai szempontjai is

5 DARDAT Agnes (2002): A tankinyvkutatis alapjai. Dialég Campus Kiad6, Budapest — Pécs, 155 p.
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vannak.” [ Sdt a tankiny mint médinm, s3ociilis faktor és piaci termék felkeltette a
kommunifkdcidelmélet, a szocioldgia, pszicholdgia, s6t még a gazdasigi kutatdk érdekelidését is””>

A konyv egyes fejezetei attekintik a nemzetkozi tankonyvkutatas torténetét, tipizaljak
a legtjabb nemzetk6zi tankonyvelméleti kutatasokat, bemutatva azok eredményeit, a
tankonyvelemzés altalanos modszereit és eljarasait. Az altalunk féfejezetnek tartott, a
torténelemdidaktika tertiletét kozvetlenil is érint6 legterjedelmesebb fejezet pedig az
Osszehasonlité tankonyvelemzés egy esettanulmanyat adja az eurdpai integracié német,
osztrak, svajci és magyar torténelemtankonyvekben valé megjelenése példajan.”” A
tankonyvek kivalasztasaiban — azon kivil, hogy zoémmel német nyelvteriletrdl
szarmaztak — szempont volt, hogy egy EU-alapit6 (Németorszag), egy késGbb
csatlakoz6 (Ausztria), egy csatlakozni nem kivand (Svajc) és egy — akkor még csak —
csatlakozni kivané (Magyarorszag) orszag szerepeljen. A szerz6 altal megallapitott végsé
konkluziok kézott ez utébbinak komoly jelentésége volt: ,,Egy fankinyy enrdpai integrdcios
képe nagyban fiigg az adott orsydg Eurdpai Unidhog vald viszomydtdl, ag ewrdpai integrdcios
Jolyamatokban valé résuételtdl””™ A recenzens ugyanakkor megillapitja, hogy kissé
meglepd, mikézben a szerzé a hazai és kilfoldi tankényvelemzésekbdl a didaktikai
szempont kell6 érvényesiilését hianyolja, klasszikus tartalomelemzést ad, de — teszi
hozzi — a modern didaktikai elvardsok vizsgalatival 6tvozve.” Tartalmi elemzésében
Dardai ugyanakkor megallapitja: ,,.4 magyar tankonyvekben — ag; ors3dg deklardlt csatlakozdsi
szandéka ellenére — nem taldaltuk nyomait annak, bhogy a magyar tankonyvek ser3di sxdmdra kiemelt
pedagigiai  torekvésként jelentkezne az eurdpai integrdcios folyamatoknak, az Ewrdpai Unid
miikodésének, az Unidba vald csatlakozds eldnyeinek és hdtranyainak, ag orszdaggal s3embeni
gazdasagi, politikat, jogi elvarasoknak a targyalisa.”” Azota e tekintetben a helyzet jelentGsen
valtozott, mint ahogy a tankonyvelemzésekre is — egy rovid idére — o6nalld
tankényvkutaté mihely jott létre Kojanitz Laszl6 vezetésével.' Tehat megallapithatjuk,

5 Erre mar Gerd Stein az 1970-es évek végén felhivta a figyelmet: V6. STEIN, Gerd (1977):
Schulbuchwissen, Politik und Pédagogik. Untersuchung zu einer praxisbezogenen und theoriegeleiteten
Schulbuchforschung. (Zur Sache Schulbuch Bd. 10.) Henn Verlag, Kastellaun.

5 KOJANTTZ Laszl6 (2002): A tankonyvkutatas lehetSségei és korlatai. (Konyvismertetés) Iskolakultiira,
12 évf. 11. sz. 110.

57 Az elemzett magyar tankonyvek: BENKES Mihdly et al. (1998): Torténelen 11 1914—1998. Cégér
Kiad6, Budapest; SALAMON Konrad (1998): Torténelens IV, a kizépiskolik szamdra. Nemzeti
Tankényvkiad6, Budapest; HERBER Attila et al. (1997): Torténelens 6. 1914-151 1990-ig. Realtanoda
Alapitvany, Budapest; LATOR Laszlo, ifj. (1996): Torténelen a kizépiskolik IV osztilya szdamdra. Nemzeti
Tankényvkiado, Budapest.

8 DARDATI (2002) 133.

% KOJANTITZ (2002) 112.

%0 DARDATI (2002) 129.

61 V6, FISCHERNE DARDAI Agnes — KOJANITZ Laszl6 (2006): A tankinyvi tartalmak viltozdsvizsgdlata.
http:/ /www.nefmi.gov.hu/kozoktatas/tankonvvkutatasok/dr-fischerne-dr-dardai (LetSltés: 2025.
febr. 24.) Ennek torténelemtankoényvi vizsgalatat Szabo Marta végezte el 16 altalanos iskolai tankényv
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hogy Dardai Agnes kutatasai és konyve erjesztéen hatott a hazai kutatasokra, sét
kimutathat6an a tankényvirdsunkra is.””

18. kép: Fischerné Dardai Agnes: Térténelmi megismerés — torténelmi gondolkodzs

DARDAI AGNES F. DARDAI AGNES

Torténelmi megismerés — I'orténelmi megismerés —

torténelmi gondolkodas torténelmi gondolkodas

I. kotet I1. kotet

Fischerné Dardai Agnes valogatott tanulményait, irisait tartalmazé kétkotetes
gyGjteménye az Uj évezred elsé évtizedének a kbzepén jelent meg Torténelmi megismerés —
tirténelmi  gondolkodds cimmel.” Az elsé kotet a Torténelmi tudat — tirténelemszemiélet
fejezetcim alatt a modern nyugati (elsésorban német) torténelemdidaktika wjabb
eredményeit kozvetiti (Torténelemdidaktikar koncepeiok az sjabb német didaktikai irodalom
tiikrében, 1997), alapveté szemlélet- és paradigmavaltast létrehozva a magyar
torténelemdidaktikaban.

A torténelmi tanulas sajatossagai (2006) cimt tanulmany bevallottan a torténelemtanitas

megujitasara tesz kisérletet, attekintve a torténelemtanulas elméleti és gyakorlati

bevonasaval:

http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/tankonyvkutatasok/valtvizsg/14 tortenelem.pdf (Letoltés:
2025. febr. 24.), ill. FISCHERNE DARDAT Agnes — KOJANITZ Laszl6 (2007): A tankonyvek véltozasai
az 1970-es évektdl napjainkig. Uy Pedagdgiai Szemle, 57. évf. 1. sz. 56-69. és KOJANITZ LaszI6 (2007): A
tankonyvek minéségének megitélése. Iskolakultiira, 17. évf. 6-7. sz. 114-126.

62 F. Dardai Agnes tankonyvekkel kapesolatos kutatasairSl még: Tarténelmi megismerés — tirténelmi gondolkodis
II. Torténelemtanitis — torténelemtankinyvek. A torténelemtanari tovabbképzés kiskényvtara, XTLI-XLIIL.
Budapest. ELTE BTK — Magyar T6rténelmi Tarsulat Tanari Tagozata, Budapest — Pécs, 2006. 205 p.

63 F. DARDAI Agnes (2006): Tirténelmi megismerés — tirténelmi gondolkodis I. A torténelemtanari tovibbképzés
kiskonyvtara, XLI-XLII. Budapest. ELTE BTK — Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata,
Budapest — Pécs, 197 p., ill. 205 p.
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kérdéseit. Felvillantja az ezzel kapcsolatos torténelemdidaktikai vitakat, tematikus
salypontokat, a  szakma altal felvetett kérdéseket, amelyek a  hazai
torténelemdidaktikusok, torténelemtanarok és altaliban a torténelemtanitds szamara
iranyaddak lehetnek, de attekinti a megoldandé problémakat is. A bevezetd szakaszban
vizsgalja A torténelemdidaktika mint ondlls tudomdny helyzetét is. Kisérletet tesz a
meghatarozasara is: olyan tudomanyos diszciplina, ,,amely az egyének és kiziosségek tirténelmi
tanuldsat, tndatképz0dését és tudatformdldsat, sgistematikusan, tudomdnyos modszerekkel és
apparitussal kutatjia””** Mas megfogalmazisban: olyan tudomany, ,.amely a tirténelem
recepeigjdaval, az egyén és ki0sség tirténelmi tudatinak tirsadalmi kontextusdaval foglalkozik, de
nemcsak ag iskolai, hanem ag; iskoldn kiviili tudati jelenségekekeel és formakskal is.”” Hozzateszi,
hogy ,,a tirténelemdidaktifa |...| megroviditette a metodikdhoz, vald kitidéseir’, majd a német
szakdidaktikat elemezve megallapitja, hogy ,,a tirténelemdidaktika magit mint a tirténelmet
tarsadalmi  dsszefiiggésben  vigsgald  empirikus  tudomdnyként  definidalja,  mdsodsorban  a
torténettudomany  onreflexidiaként — ("dimenzidjaként”), végil a  torténelemtanitis  kritikus
elemzdjeként™ jeleniti meg. Vizsgiljia a torténeti tanulds és narrativ kompetencia
viszonyat, valamint felvillantja a térténelem konstrukcidja és dekonstrukcidja korili
,»posztmodern” vitakat. A kett6t Osszekapcsolva megallapitja, hogy ,,A tirténelnzi tanulas
... agoknak a képességeknek a birtokldsa, hogy "emlékezet-képesek" legyiink, azaz hogy elsajatitsuk
a tirténelmi gondolkoddst. & gondolkodads egyik meghatirozo sajitossdga, hogy a miilt megismeréséhez,
$3iikséges kompetenciak dltal, megfeleld modszertani felkésziiltséggel, és a miailthol szdrmazo tirténeti
értékil forrisok birtokdban rekonstrudljnk a miiltat.”’

Didrdai Agnes masik a torténelmi megismerés témakorében  szilletett jelentés
tanulmanya A forténelem tanitisinak és tanuldsanak midszerei és stratégiai (2003). Ebbdl a
szerz6 altal is kiemelt néhany fontos gondolatot idéziink. A modszertani
kompetenciaval kapcsolatban tanulécentrikus allaspontot foglal el: .4 mddszerek
alkalmazdsandl a  figyelmet a tandr nem csupdn sajdt  tevékenységére, hanem a tanulok
tevékenykedtetésére  forditia. A middszereknek nem ag  informdciokivetits, hanem  formatiy,
tevékenykedtetd szerepe domborodife ki A Szebenyi Péter éltal elinditott paradigmavaltis
kiterjesztése ez a tanarcentrikus és ismeretkozl6 torténelemtanitas levaltasara. A
tanulmany — tablazatos formaban is — sorra veszi a torténelemtanulas tipusait, Otféle
tanitasi-tanulasi stratégat megkilonboztetve: ismeretatadd, elbeszélé (narrativ),
munkaltat6, problémamegoldo, cselekedtetd (projektmunka).”’

4 F. DARDATI (20006) I. 15.

% Uo.

% F. DARDATI (20006) I. 16.

67 F. DARDATI (20006) 1. 20. (Kiemelés a szerz6t6l.)

% F. DARDATI (2000) 1. 63. (A szerz6nél is kiemelt sz6veg.)
% F. DARDATI (2000) 1. 73.
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Daérdai Agnes vezette be a torténelemdidaktikankba a kontroverziv torténelemtanitas
koncepcidjat (Tirténelemdidaktika és kontroverziv torténelemtanitis, 2002), a 2000. évi osloi
Torténész Vilagkongresszus Torténelemdidaktikai Szekcidjanak az ajanlasat. A szekciod
egyetértett abban, hogy ,a kontrovers sgemléletii  torténelemtanitas ... multiperspeketiv
meghkozelitést jelent. Ebben nagy szerepet jatsganak a forrdsok ... nagyon fontos a forrdselemzeés —
mert ha exekkel a forrasokkal dolgoznak a tanulok, kritikai hozzgddlldsra tesgnek szert—, de legaldbb
annyira fontos, hogy a forrdsok sokfélék és ellentétes bedllitottsagiiak legyenek.””
kimutathaté hatassal volt a 2005-t6l bevezetésre kertlt 4j, kétszintd érettségire is,

A koncepcid

melynek egyik kidolgozdja — Kaposi Jozsef mellett, f6leg elméleti megalapozoként — F.
Dirdai - Agnes volt.”' Ebben a fenti térténelemdidaktikai kutatisok nyoman is
kibontakoz6 4j torténelemtanitasi krédd fogalmazodik meg: ,,A forténelemtanitis igazi
kibivdsanak ... egy megijult modszertani kultiira megteremtését tartink, amelynek segitségével a
tirténelemtanitas hdrmas (ismeretkouetits, képességfejlestd valamint érték- és  normateremtd)

972

Sfunkcidja sikerrel teljesiilhet.

6. Kozépiskolai torténelemtanitasunk kopernikuszi fordulata: a kétszintl
érettségi”

A kétszintd torténelemérettségl vizsga bevezetését gondos nemzetkdzi dsszehasonlito
és a hazai hagyomanyokat feltir6 vizsgalatok vezették be, ™ és az ,,utégondozasa” is

70 F. DARDATI (2000) 1. 41. (Kiemelés t6lem: K. A.)

7L V6. F. DARDAT Agnes — KAPOSI Jézsef (2004): Az 1j torténelemérettségirSl, avagy a meg6rzés és
megujitis egyensulyanak kisérlete. Uj Pedagdgiai Szemle, 54. évf. 1. sz. 3-12., ill. F. DARDAT (2006) 1.136-
153.

72 F. DARDATI (20006) 1. 152. (Kiemelés a szetz6t6l.)

73 Kaposi Jozsef Kozelitések a torténelemtanitis elméletéhez és gyakorlatdhoz c. kétetében 6nalléd
fejezetben Osszegzi a 2005-6s térténelemérettségi fejlesztését, jellemzbit és tapasztalatait. V6. KAPOSI
Jozset (2020): Kozelitések a torténelemtanitas elméletéhes és gyakorlatahoz. Pazmany Péter Katolikus Egyetem,
Budapest, 61-94.

74 Pl. FISCHERNE DARDAT Agnes — KAPOSI Jézsef (2005): A tirténelem érettsigi vizsgafejlesztésének dttekintése
(1995-2003). Mester és Tanitviny, 2. évf. 8. sz. 82-95.; KAPOSI J6zsef (2009): Az érettségi, mint a felndtté
avatds ritudléja. Uj Pedagigiai Szemle, 59. évf. 4. sz. 17-29.; KAPOSI Jézsef (2010): Az 4 tirténelemvizsga
Joflesztésének hazai és nemzetkizi kutatisi kontexctusa. Térténelemtanitas, (XI.V.) Uj folyam I évf. 1.
(préba)szam: https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2010/02/kaposi-jozsef-az-uj-
tortenelemvizsga-fejlesztesenek-hazai-es-nemzetkozi-kutatasi-kontextusa/ (Let6ltés: 2025. janius 29.)
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szinte azonnal megkezdédott,” majd késébb folytatodott.” Kaposi tobb késSbbi irasa
is foglalkozott az érettségi reform , lelkét” jelentd forraselemzésekkel.”

A reform a bevezetéskor a torténettudomany és a torténelemdidaktika valtozasainak
az igényébdl indult ki. A szerz6k megallapitjak, hogy ,,.A tirténettudomanyban végbement
vdltozdsok nyomdn s3dmos orszagban 7ij szemléletii tirténelemtanitist vegettek be, amely sgakitott a
kordbban egyeduralfodd  teleologikus torténelemfelfogdssal, a tényekkel bizonyitott, ag egyetlen
tirténelmi igazsdg tézisével”” Ugyanakkor Dardai — aki sokat tett a torténelemdidaktika
hazai nagykorusitasa érdekében — azt is lesz6gezi, hogy mind t6ébb orszagban altalanosan
elfogadotta valt, hogy a tanuldk tanulasanak, ,cselekvési kompetencidjuk kialakitdsinak
elomozditasa (learning by working) eldbbre valo, mint a miilt eseményeinek pusita interpretildsa
(frontilis tanitds),”” tehat ebbe az irinyba kellett elindulni. Ebbél kévetkezik, hogy ,,A
2005-ben bevezetett érettségi kivetelmeények egyértelmiien a kompetenciafejlesztés és ag élethosszig tartd
tanuldsi képességek kialakitasdt, valamint a multiperspektivikus és tevékenységkigpontii tanitdsi
szandékokat allitottik a kizéppontba.”™

Ennek megfeleléen az 4j koncepcié a képességjellegti, majd kompetenciaalapu
kovetelmények hangsulyosabba tétele, mely szerint ,,a forrdsok hasindlata és értékelése, a
szaknyely alkalmazdsa, a térbeli és iddbeli tajékozidds, az eseményeket alakito tényeok feltirdsa, a
tirténelmi  események és  jelenségek  problémakizpontsi  bemutatisa kiemelt  feflesztési - célkeént
Jfogalmazidott meg”*' Megszilletett a forras- és tevékenységkdzpontt torténelemtanitis
koncepcidja, amely a kétszintd érettségi 2005-6s bevezetésétdl tankonyvsorozatban is

manifesztalddott.

75 FISCHERNE DARDAT Agnes — KKAPOST J6zsef (2006): Merre tovabb torténelemérettségi? Javaslatok az
G torténelemérettségi tovabbfejlesztésére. Uj Pedagdgiai Szemle, 56. évf: 1. sz. 21-35.

76 FISCHERNE DARDAT Agnes — KAPOST Jézsef (2008): A kezdet vége, avagy a tirténelemérettségi vizsga
Jejlesztéséneke tovdbbi lépései. In: BANKUTI Zsuzsa —LLUKACS Judit (szetk.) Tanulmanyok ag érettségiril.
Hatdsvigsgalat, tantdrgyi vigsgak értékelése, feladatfeilesztés. Oktataskutatod és Fejleszt6 Intézet,

Budapest, 169-186.

77 PL. KAPOSI Jézsef (2022¢): A pedagdgiai kutatds modszerei. A dokumentumok elemzése. In: KAPOSI
Jozsef — SZOKE-MILINTE Eniké (szerk.): Kutatdsi midszerek pedagdgusjelilteknek. Pazmany Péter
Katolikus Egyetem, Budapest, 95-106.; KAPOSI Jozsef (2023b): Az esszéfeladatok problematikaja a
torténelem érettségi vizsgan. Rendszervaltd Szemle, V11, évf. 3. szam. 50-57.

78 F. DARDAI-KAPOSI (2010) 5.

7 F. DARDAI Agnes (2002): Torténelemdidaktika és a kontroverziv torténelemtanitis. In: NAGY Péter
Tibor—VARGYAI Gyula (szerk.): Torténelem. Tanitds. Mddszertan. Tanulmdnyok a 75 éves Szaboles Otto
tiszteletére. Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mazeum, Budapest, 43.

80 F, DARDAT Agnes — KAPOSI Jézsef (2021a): A torténelemtanitis elmult harminc éve (1990-2020).
Helyzetkép és perspektiva. Magyar Pedagdgia, 121. évf. 2. s2.153.

81 KAPOSI (2006) 73-104.

78



A magyar torténelemdidaktika multja és jeles személyiségei VI.

Ebben a 2005-t6l a Nemzeti Tankényvkiad6 4ltal kiadott tankényvsorozatban el6bb
képességfejleszté munkafiizet-sorozat,” majd kozépiskolai tankényvek™ Szidray Miklds™
melletti tarsszerzéjeként Kaposi Jozsef jelentSs szerepet jatszott, de részt vett
szakiskolai tankonyv készitésében is.*’Igen fontos volt az 4j torténelemérettségire valo
telkésziilésben az a segédlet-sorozat, amely a Feladatgyijjtemény az 1y tirténelem érettségibez;
cimet viselte,” és még a 2005-6s érettségi elStt megjelent a teljesen Gjnak szamito irasbeli
teladatokra val6 felkészitéshez. Napvilagot latott egy érettségiztetd tanaroknak szold
vaskos, sokszerz6s kiadvany is, amely alapos tajékoztatast nyudjtott az G vizsgardl, és
amelynek szerkeszt6je és tarsszerzGje volt Kaposi.*’A fenti kiadvanysorokat egy Erettségi
adattir®® zarta, amely szinte teljes kord felkésziilési segédletként szolgalt. Mindezzel
bizonyitottuk — nem szo6lva a szamos torténelemtanaroknak szervezett tanacskozasrol —,
hogy az érettségi reformja milyen alaposan el6 volt készitve, valamint mennyire gondos
volt az implementacidja is, és ebben Kaposi Jozsef milyen meghatirozé szerepet
jatszott.

A reform jelentés csapast mért az addigi zommel tanari el6adasokon alapuld
kozépiskolai torténelemtanitasra, kikényszeritve a torténelemérettségi rasbeli részére
val6 felkészitéssel annak munkaltaté jellegét, az 6nall6 torténelmi gondolkodasra vald
felkészitést  erésitve.  Ebben  az  értelemben  beszélhetink  kozépiskolai
torténelemtanitasunk kopernikuszi fordulatarél, mely a tanitasrél valé tanari
gondolkodast, a tanuldkkal val6 foglalkozast alapvetéen megvaltoztatta. Az Gj rendszerd
érettségi kudarc nélkili bevezetése azt igazolta, hogy ez a valtozas eredményesen
megtortént, a pedagogiai kulturavaltas Europat kévetve nalunk is bekovetkezett, vagy
legalabb is j6 uton halad. A szaktanari tervez6- és szervezémunka (tananyag adaptalasa,

82 KAPOSI Jozsef — SZARAY Miklos (2007): Torténelem 1. képességfejlesztd munkafiizet; KAPOSI Jozsef —
SZARAY Miklés (2008): Torténelen 11. képességfejlesztd muntafiizet; KAPOSI Jozsef — SZARAY Miklos
(2009): Tarténelem I11. képességfejlesztd muntkafiizet; KAPOSI Jozsef — SZARAY Miklos (2009): Torténelenm I17.
képességfeplesztd munkafiizer. Mind: Nemzeti Tankényvkiadé, Budapest.

83 KAPOSI Jozsef — SZARAY Miklés (2005): Tarténelen 11, kizépiskolai tankinyy. Nemzet Tankonyvkiado,
Budapest; BORONKALI Szabolcs — KAPOSI Jézsef — KATONA Andrds — SZARAY Miklds (2016):
Tirténelem 12. Uj Forraskizpontii Tirténelem. Oktataskutaté és Fejleszté Intézet, Budapest.

8 A rendszervaltozas utani idGszak legjelentsebb kozépiskolai tankényvszerzoje. Tobb mint két tucat
tankonyve jelent meg, t6bb teljes tankényvi sorozatnak 6nallé vagy tarsszerzdje.

85 KAPOSI Jozsef — SZARAY Miklos (2003): Torténelem és tirsadalomismeret a szakiskoldk 10. évfolyama
szdmara. Nemzeti Tankonyvkiadé Rt., Budapest.

86 KKAPOSI Jozsef — SZABO Marta — SZARAY Miklos (2004): Feladatgyiljtemény ag dij torténelem érettségibez. 9-
10., 11., 12. évfolyam. Mind Nemzeti Tankényvkiadd, Budapest.

87 Az érettségird] tandgroknak 2005. Torténelem. Orszagos Kozoktatasi Intézet Vizsgafejleszté Kézpont,
Budapest, 2004. 440 p. Szerkeszt6: KAPOSI Jozsef. TarsszerzGk: DARDAT Agnes, DIOST Alojzia, FOKI
Tamas, KOBOR Zoltan, KOJANITZ Laszlo, OTVOS Zoltan, SZABO Marta, SZARAY Miklés.

88 KAPOSI J6zsef — SZARAY Miklos (2009): Erettségi adattr. Térténelem. Nemzeti Tankényvkiado,
Budapest, 176 p.
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sulyozasa, szelektaldsa) alapjaiban megvaltozott, parosulva a feldolgozasi modszerek
egyre valtozatosabb formaival (ismeretforrasok nagyobb szerepe, magasabb rendd
gondolkodasi muveletek alkalmazasa, szovegértési és —alkotasi feladatok gyakorlasa),
meghonosodott a forras- és tevékenységkozpontu tanitasi gyakorlat.

Mint korabban jeleztiik, Kaposi — szinte allandé szerzétarsaval, F. Dardai Agnessel
— foglalkozott az érettségi tovabbfejlesztésével is. Rovid tavon a feladatkészités
professzionalizalasat, a minéségbiztositas céljabdl a feladatok el6zetes kiprobalasat, a
javitasi-értékelési tudas folyamatos fejlesztését, egységesitését javasoltak, a folyamatban
kozremtkoddk hierarchidjanak megteremtésével. Hosszabb tavon a papiralapu érettségi
vizsga elektronikus alapra helyezésérdl és 1 mérési eljarasokrdl (példaul adaptiv
tesztelés) elmélkednek.” Kaposi legtijabb tanulmanyéban azonban szomortan allapitja
meg a 2021-es érettségi reform kapcsan, hogy ,,2074 utin ledllt az, érettségi rendszer elozd
évtized kozepén elindulni lits30 reformya, amely a két vigsgaszint atgondoldsat, ag adaptiv tesztelés
érettségi Roviilmények koot kiprobaldsat tizte ki célul, és a papiralapi vizsga digitalis alapra valo

dtdllitasi lehetdségeit és feltételeit vigsgdlta.™

7. Felmérések, tovabb a reformok atjan

Szilettek atfogd értékelések is az adott idészakban a torténelem tantargy helyzetérdl,
ezredfordulés  torténelemtanitasunkrol, az egyetemeken és féiskolakon folyo
szakmoédszertani képzésrél. Csala Istvanné Ranschburg Agnes A firténelem tantirgy
helyzete és fejlesztési feladatai cimmel’" egy Un. tantargyi monitorozas eredményeirél szamolt
be. Ebb6l mi azokat az elemeket emeljik ki, melyek Osszefiggenek az 4j
torténelemdidaktikai kutatasokkal. Példaul a szerz6, Foki Tamast idézve, megallapitja,
hogy a kutatas ,,a kontrovergitds, a multiperspektivikns [tananyagl|feldolgozds a gyakori diakron
és sinkron vigsgalatok alkalmazdsat kivinja meg. A hossz- és keresgtmetszets, vagy ha gy tets3ik
mélységelvii tanitashoz bizony jobban illeszkedne egy spirdlis tanterv vagy lazdbb tantervi eldirds.
[(Ugyanakkor| a problémacentrikus, spirdlis tanterv nem lenne bevegethetd ndilunk, ellenkezne a
hagyoményosan  kronologikus  felépitésre  timaszkodd  beidegzddéssel”®  Ddrdai Agnes
hattértanulmanyara hivatkozva ugyanakkor megallapitja, hogy ,,a legtibb orszdgban |...]

8 F. DARDAI-KAPOSI (2021a) 153-154.

90 KAPOSI Jézsef (2025): A torténelemoktatas a tartalmi szabalyozas (tantervek, kévetelmények,
tankonyvek) tikrében Magyarorszagon (2016—-2024) — avagy a maratoni reform utan a pirruszi
ay6zelemig, Tarténelemtanitis, (1.X.) Uj folyam XV1. évf. 1-2. s2.21.
https://doi.org/10.71011/torttan.2025.1-2.03

91 CSALA Istvanné RANSCHBURG Agnes (2002): A térténelem tantirgy helyzete és fejlesztési feladatai. Uj
Pedagdgiai Szemle, 52. évf. 9. sz. 51-67.

92 CSALA RANSCHBURG (2002) 53.
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kontrovery témdk nem s3erepelnek ag oktatdsban. Az orsgdgok  tobbségében  hagyomdanyosan,
"konzervativ" mddon tanitanak. [Hozzateszi, hogy| a kontrovergiv szemléletii torténelemtanitds
Sikségképpen multiperspektivikeus megkielitést jelent. Ebben nagy szerepet jdtszanak a forrdsok.
Maga a forraselemzés azonban nem elegendd abhoz, hogy a tanitds kontroverziv legyen |...| legalibb
annyira fontos, hogy a forrdsok sokfélék és ellentétes beallitottsagiiak legyenek.”” Ezzel mintegy
kijelolve a forrasok kivalasztasanak és elemzésének jovendd utjat. Ismét Foki Tamasra
hivatkozva a térténelemtanitdas modszertani kultdrajanak a szegényességét allapitja meg,
kiemelve, hogy ,,a metodika fejlidésében bizonydra jelentds szerepe van annak, hogy a kiilinbozd
képességekkel és tuddssal rendelfezd tanulok hatékony oktatdsat csak a differencidldas mddszereinek
az alkalmazisdval lebetett elérni.””*

Csala Istvinné Ranschburg Agnes az Orszagos Kozoktatasi Intézet munkatarsaként
monitorozta a torténelem szakmodszertan helyzetét a tanarképzésben is.”” Az altaldnos
helyzet vazolasakor Katona Andrast idézi a szerz6: ,,kevés olyan tudomany van |...), melynek
— 10bb mint évszazados miiltja ellenére — a létezését is oly sokan kétségbe vonjatk, még igen "kimidivelt
emberfok is. A szaktudominy, a pedagigia és a pszicholigia, valamint a tanitdsi gyakorlat
malomkivei kiZott drlddve, ennek sgdmos kiilsd (szakmdn kiviili) és belsd (szakmadn beliili) oka
van.”” A szerz6 a kiutat a tantargyi pedagogiava valo fejlesztésben latja, amely nem kész
ismereteket ad csupan. ,,Meg e/l mutatnia, milyen dokumentumork alapjan és hogyan szervexidik
tananyaggd a torténelmi tudds, amelyet dt kell adni a kivetkezd generdcidnak, és legfoképpen azt kell
megértetnie a hallgatokkal, hogy mi a célja a tirténelemtanitisnak dltaliban. Az egyes témaik kapesdan
engednie kell, hogy a hallgatd felfedezze agokat a résgcélokat (tartalmi és fejlesztési célokat), amelyeket
azg adott téma leginkabb szolgdlbat, és természetesen mintdt, betekintést kell adnia a tandrai felkészilés
middszereibe, a tanuldsszervezés technikdiba is.””" Csala Istvanné megemliti, hogy Knausz Imre
a szakanyagaban a torténelemtanitas céljai k6zott az ismeretatadast meg sem emlitette,
majd leszogezi: ,,Lsmeretek, tények is kellenek abhoz, hogy a tantirgy ag identitdssal, a
torténelemsemlélet Rialakuldsaval, a jelen megértetésével Rapcsolatos sajatos feladatait ellathassa. Az
ismereteket tehdt valamilyen cél szolgalataba kell dllitanunk, dsszefiiggéseket kell felismertetniink
kizittiik, el kell mélyiteniink ket Nem véletlen ekkor az ismeretek koriili vita, hiszen a
2003-as NAT2-bdl gyakorlatilag kimaradtak torténelembdl és az un. fejleszté pedagdgia
hatdsa is jelent6s volt. A fenti megfogalmazas is az egyensulyteremtés igényével
sziilethetett.

% Uo.

9 CSALA RANSCHBURG (2002) 54.

% CSALA Istvanné RANSCHBURG Agnes (2004): A szakmodszertan helye a tanarképzésben. Tandri
Kincsestar. Torténelems, 2004. mdre. 15. sz. H 1.9 1-12.

96 CSALA RANSCHBURG (2004) 9.

7 Uo.

% CSALA RANSCHBURG (2004) 9-10.
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Szintén OKI-s munkatarsként jelent6s szerepléje volt Jakab Gyorgy az
ezredfordulé korili  torténelemtanitassal és  tarsadalomtudomanyos neveléssel
kapcsolatos vitaknak. Egy két részbol allo kozleményében A tirténelem tanitisa ag
exredforduln cimmel ad diagnézist és fogalmaz meg reformjavaslatokat.” Gyani Gabor
tejtegetéseibdl indul ki: ,,.4 tirténelem nem mids, mint a tirténetirds, ami viszont a vildgrol s30lo
diskurzusok sziintelen folyamata, melynek targya a miilt. Miilt egy van, dam rola szamtalan diskurgns
alakult ki eddig is, a miiltnak tebat egynél tibb tirténete van, elvben annyi, abany torténész vagy
tirténetirdi iskola.”'" Mindebbdl azt a kévetkeztetést vonja le, hogy a torténelem tantargy
nem ¢épilhet egy ilyen valtozo, sok szempontd tananyagra. ,,A fdrgy oktatdspolitikai
(ideoldgiai) funfkcidt, valamint a didkok s3ocializdcids igényei ugyanis a torténettudomanyndl
egyértelmiibh rendszert, egyszersibl torténelmi modelleket, kiszdamithatobl szemléletet és ismereteket
igényelnek.”""" Bzt kovetSen sorra veszi a tarsadalmi kihivasokat (tirsadalmi elvarasok
valtozasa, a globalizaci6 folyamata, az Eurépai Unidhoz valé csatlakozas) és oktatasiigyi
valtozasokat  (az  iskolai informaciémonopélium  megszinése, az  iskolai
szemléletformalas és mintaatadas szerepének csokkenése, az ismeretatadas és
készségfejlesztés arinyanak megvaltozasa, a tanarszerep 4talakulasa).'”

Mindezek komoly hatast gyakoroltak a torténelemdidaktikai kutatasokra is, melynek
egyik jelentés — raadasul a megel6z&ekkel szemben feltinéen karcsu — hataron tuli
Osszefoglalasa az évezred elsé évtizedének a végén sziiletett szintézis, Vajda Barnabas,
a komaromi Selye Janos Egyetem tanaranak munkaja: Bevezetés a tirténelemdidaktikdba és
a torténelemmetodikaba. Bz az egyetemi jegyzetként készilt egyik els6 olyan Osszefoglalas
nalunk, amely mar cimében vallalta a torténelemdidaktika megnevezést, tudatosan

1 103

elvalasztva azt a metodikatol.™ A munka szakmai szemlélete magyar, német, cseh és

szlovak szakirodalmon egyarant alapszik.

9 JAKAB Gyorgy (2000a): A torténelem tanitésa az ezredfordulén 1. Uj Pedagdgiai Szemie, 50. évf. 6. sz. 36-
51. és JAKAB Gyorgy (2000b): A térténelem tanitasa az ezredfordulén 11 Uy Pedagdgiai Szemie, 50. évf. 7—
8. sz. 27-39.

100 JAKAB (2000b) II. 28.

101 JAKAB (2000b) II. 28-29.

102 JAKAB (2000b) II. 37-39.

103 VAJDA Barnabas (2009): Bevezetés a tirténelemdidaktikiba és a tirténelemmetodikiba. Uvod do didaktiky a

metoodiky vyuc¢ovania dejepisu. Selye Janos Egyetem, Komarom. 202 p.
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19. kép: Vajda Barnabas kotete

Vajda Barnabds

Bevezetes

a to'rtéﬂ[*[mnt\j(\a({ti/«i{m
ésa Lm'téne[cﬁmteto@i({d(m

W,

A katekizmusszer(en, kérdés-felelet formaban 6sszeallitott kotet f6bb fejezetei:

1) Didaktika és metodika.

2) A térténelem mint tudomany és iskolai tantargy.

3) Alapvet6 torténelemdidaktikai és térténelem modszertani ismeretek.
4) Az iskolai torténelemtanitas feladatai.

5) A torténelmi ismeret.

6) Specialis torténelmi ismeretek és képességek.

7) A korszer( iskolai t6rténelmi tudas.

8) Oratervezés: a tevékenységek operacionalizicidja és taxonimizacioja.
9 A torténelem tankonyv.

10) A torténelmi térkép.

11) A forrasteldolgoz6 munka metodikaja és didaktikaja — elmélet.

12) Szemelvények killonféle torténelem tankonyvekbdl.

13) A forrasfeldolgoz6 munka didaktikija és metodikdija — példak a

feladatrendszerrel segitett tanitdsra/tanulasra.
A szerz6 felhasznalta sajat kutatasi eredményeit is, amit kiilénésen az utolsé harom

fejezet tikroz. A kotet forrasfeldolgozassal foglalkozé elméleti fejezetét kévetden
rendhagy6 médon kiilénb6z6 korok és orszagok torténelemtankonyveibdl idéz példakat
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a forraselemzésre, majd maga ad példakat killonb6z6 tipust (széveges, statisztikai, képi)
forrasok elemzésre, s6t a pionirok és cserkészek kapcsan a multiperspektivikus
megkozelitésre is. Bzt a tobb szemponti megkozelitést alkalmazza a kotet mas
fejezeteinél is (példaul egy meghatarozas szikebb vagy tagabb értelmezése).
Definiciéiban magyar, szlovak, angol, német megfelel6ket is alkalmaz.

Vajda  kisérletet tesz a  torténelemdidaktika  és  torténelemmetodika
megkilonboztetésére. Mindkett6t a pedagogia altudomanyaként jeloli meg. Az el6bbi
sldrgya a torténelemtanitis elmélete, és az ehbeg kapesoldds tapasztalati (empirikus) kutatdsok’, az
utobbi , fi feladata ag oktatisi modszerek alkalmazdsa a konkrét tanitdsi helyzetekben, vagyis ag
iskolai torténelemtanitis gyakorlati megvaldsitasa. Ennek megfelelden a torténelemmetodika [is] ag
elméleti ismeretekbdl indul ki, de fileg a praktikus iskolai gyakorlatra Gss3pontosit.”'" Egy masik
irasaban megallapitja, hogy a torténelemdidaktika a magyar oktatasi kultiraban —
lényegében a rendszervaltozas utan — alig egy évtizede kezdett terjedni, de a
torténelemmetodikaval parhuzamos értelmezése — sokan csak iskolai moédszertant
értettek rajta — még az ezredforduldn is zavart okozott.'” Ennek tisztdzasa a kovetkezd
évtizedek feladata lett.

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy kibontakozéban 1évé torténelemdidaktikank
igen termékeny, a paradigmavalto torténelemtanitasra egyre alkotébb médon reagald,
ahhoz kell6 elméleti alapot kinald lett, azonban igazan csak a kévetkez6 masfél
évtizedben valt a vildgban zajlé folyamatok részévé. Ezeket az alapokat jelentették a
tanulascentrikus és tevékenységkozponta torténelemtanitas kibontakozasa, az egyetlen
wigazsagot” kozvetitd, pozitivista szellemiségl torténelemszemlélet levaltasa, a
forraskozponta érettségi bevezetésével termékeny talajra hulld multiperspektivikus és
kontroverziv koncepcié megjelenése és a tantervek révén a gondolkodasfejleszté kritikai
szemlélet térhoditasa, utat nyitva a problémaorientalt torténelemtanitas iranyaba.

Fischerné Dardai Agnes az 4j évezred elejét elemz6 munkajaban megéllapitja, hogy
bdr a tirténelemdidaktika emancipdcigidt illetden nem tudunk latvanyos eredményekrdl szdamot
adni”’, de vannak gyakorlati eredmények. Egyrészt az egykor Szabolcs Ott6 altal vezérelt
Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata szakmai tevékenysége, mely a hazai
torténelemtanitas megujitasaban szerzett elévilhetetlen érdemeket, masrészt ,,a kétszinti
érettségi kozel 10 éves fejlesztd munka utdni bevegetésével sikeriilt a  torténelemtanitist egy
modernizidcios  palyara  dllitani,”  melynek  keretében @  legmodernebb  nemzetkizi
tirténelemdidaktikai s3akirodalom kutatdsi eredményeinek bazisin komoly fejles3td munka ajlott
ag Orszagos Kiozoktatdsi Intézet keretein beliil, amelynek eredmeényei azg érettségi vigsga kimeneti

104+ VAJDA (2009) 16.
105 VAJDA Barnabas (2007): Mit jelent a torténelemdidaktikar Katedra, 14. évf. 3. sz. 16.
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szabdlyozdsdn, illetve a tandri tovdbbképzéseken keresytiil eljutottak a s3éles tandrtdrsadalons” "

felé. A teljes attorés azonban az ezt kovetd id6szakban kovetkezett be.
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A kés6 romai kor feldolgozasanak lehet6ségei
a torténelemtanitasban

Absztrakt

Jelen tanulmanyomban azt vizsgalom, hogy a IV-V. szazadi t6rténeti munkakban megjelend
portréabrazolasok és a barbar népek torténetének bemutatisa milyen médszerekkel lehetséges
a kozépiskolai térténelemtanitasban. A projekt sordn a Csongradi Batsanyi Janos Gimndazium
didkjaibol alakult csoport 2024-ben a kdéznevelés szamara is hasznosithaté taneszkozoket
dolgozott ki, hozzdjarulva a tanulék szaktirgyi tudasanak bévitéséhez és készségeinek
fejlesztéséhez. Az Okori témak népszerlsitése céljabol késziilt el a korszak fontos eseményeit
abrazol6 dkornaptir, a kés6é rémai korral foglalkozd forrds- és feladatgyijjtemény 15 kérdéskor
elemzésével, a témakhoz kapcsolédd forrasrészletek és kompetenciafejleszté  feladatok
bemutatasaval targyalja a nyugatromai terlletek valsagjelenségeit, a didkkonferencia pedig
lehetSséget nynjtott az eléaddk szamara, hogy tapasztalati szinten is megismerjék a témajukat és
képesek legyenek tanulni sajat kortisaiktl. A projekt tervezésekor diagnosztizalé mérés
segitségével mértem fel az altalam tanitott didkok tudasszintjét és érdeklédési korét, ennek

megfelel6en keriiltek meghatirozasra a munkafolyamathoz kapcesolédd pedagdgiai célok.

Kulcsszavak: kés6 rémai kor, barbar népek, forrdsgydjtemény, didkkonferencia, diagnosztizalé

mérés

Methods for dealing with the late Roman period in history teaching

Abstract

In this study, I examine the methods used to present portrait depictions in historical works of
the 4th—5th centuries and the history of barbarian peoples in high school history teaching.
During the project, a group of students from the Batsanyi Janos High School in Csongrad
developed teaching tools that can also be used in public education in 2024, contributing to the
expansion of students' subject knowledge and the development of their skills. An ancient
calendar depicting important events of the era was prepared in order to popularize ancient
topics; a compilation of sources and tasks dealing with the late Roman period discusses the
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crises of the Western Roman areas by analyzing 15 issues, presenting source excerpts related to
the topics, and presenting competence-developing tasks; and the student conference provided
the speakers with an opportunity to get to know their topic on an experiential level and to be
able to learn from their own contemporaries. When planning the project, I used a diagnostic
measurement to assess the knowledge level and interests of the students I taught, and the
pedagogical goals related to the work process were defined accordingly.

Keywords: late Roman period, barbarian peoples, source compilation, student conference,

diagnostic measurement

1. Bevezetés

A Késd romai portrék és barbdr népek megjelenése latin sgerok miiveiben cimt kutatéprogram
(2024-2028) keretében keriilt sor annak a vizsgalatara, hogy a IV-V. szazadi torténeti
munkakban megjelené portréabrazolasok és a barbar népek torténetének bemutatasa
milyen moédszerekkel lehetséges a kozépiskolai torténelemtanitasban. A projekt soran a
Csongradi Batsanyi Janos Gimnazium didkjaibol alakult csoport 2024-ben Dr. Széll
Gabor kutatétanar vezetésével a kdznevelés szamara is hasznosithatd taneszkdzoket
dolgozott ki mind a hagyomanyos, mind az emelt szint(i szaktargyi oktatas teriiletén.'

A 2020-as NAT szerint kialakitott kerettantervben sajnalatos modon kevés sz6 esik
err6l az id8szakrol® az alaporaszamokat tekintve csupan két tanitdsi Ordban
foglalkozunk a hun birodalomalapitis kapcsan a Nyugatromai Birodalom
valsagtiineteivel ¢és  bukdsaval, a népvandorlas okaival, kronoldgidjaval és
kévetkezményeivel,’ az erre épiils érettségi vizsgakévetelményekben pedig a Hun
Birodalom és hoditasai jelennek meg hangsulyos témaként.*

I'A késé romai kor torténetét feldolgozo kiadvanyt és a hozza kapcesolédd pedagogiai tapasztalatok
bemutatasat 2025-ben az MTA Pedagdégus Kutatéi Palyadijban részesitette. A projekt elsé szakaszanak
Osszefoglal6jardl és a didkokkal végzett kutatbmunka eredményeirdl lasd:
https://www.bjg.hu/index.php/2024/12/03 /okortorteneti-forrasgyujtemeny-keszult-a-batsanyiban
(Letoltés: 2025. marcius 5.)

2 GRULL Tibor (2021): Az ékor alkonya. A NAT 2020 és az 4j gimnaziumi torténelemtankényv okori
fejezeteinek elemzése. Iskolakunltiira, 31. évf. 1. sz. 68-85.
https://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/issue/view /1811 (LetSltés: 2025. oktober 14.)

3 A 2020-as NAT tartalmi szabalyoz6ir6l bévebben:
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/kerettanterv/Tortenelem K.docx (Let6ltés: 2025.
marcius 5.)

4 A részletes érettségi vizsgakovetelmények:
https://www.oktatas.hu/pub bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024/tortenelem

2024 e.pdf (Letoltés: 2025. marcius 5.)
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Azoknak a diakoknak, akik emelt szinten szeretnének torténelembdl érettségi vizsgat
tenni, vagy érdekl6désiik az okori és kozépkori egyetemes torténelemre fokuszal,
hasznos lehet az altalanossagban felvazolt folyamatok ismeretén kivil azoknak a
szétfeszit6 er6knek a feltérképezése is, amelyek megbontottak a IV-V. szazad politikai
rendjét és valsagba sodortak a torténetirok altal idealizalt romai vilagot. Ennek a
szempontnak a vizsgalata azt is lehetévé teszi, hogy a forrasok feldolgozasaval megfelel6
kontextusban tudjanak értelmezni torténelmi korokon ativels, jelentésrétegekkel
folyamatosan bo6vilé folyamatokat ¢és kulcsfogalmakat (példaul népvandorlas,
allamalapitas, hatalmi rivalizalas). Ugyanakkor az adott idszak torténetének alaposabb
elemzésével Osszefiigeéseiben is ralatasuk nyilik arra, hogy milyen valsagtinetek
jelentkeztek a IV-V. szazadi Romai Birodalom tertiletén, hogyan kapcsolhatok ezek a
folyamatok a barbar népek torténetéhez, és milyen lépéseket tett a csaszari hatalom a
rend meg6rzése érdekében.

2. A projekt céljai

A késé romai korral foglalkozé projekt elemei a kordbbi kutatisok és
forrasfeldolgozasok eredményeibdl indulnak ki és céljuk, hogy a folyamat soran az
¢érdekl6dé  diakokkal djabb forrasokat és nézépontokat vonjunk be a vizsgalatba,
valtozatos munkaformak alkalmazasaval pedig hozzajaruljunk a diakok szaktargyi
tudasanak bovitéséhez és készségeinek fejlédéséhez.” A projekt megvaldsitasival a
munkafolyamatot iranyité pedagégus kompetencidinak kiteljesedését is elésegithetjiik.’

A kutatéprogram elsé masfél évében harom produktum valdsult meg a témaval
kapcsolatban, jelen tanulmanyban az ezzel kapcsolatos eredményeket és pedagdgiai
tapasztalatokat foglalom 6ssze.” Az okori témak népszertsitése céljabol készilt el a

> A fontosabb fejlesztendd készségek kozott szerepel az eszkozfejlesztés és innovacié egyénileg és
csoportmunkaban, projektben valé részvétel, gyakorlatban hasznosithaté eredmények kidolgozasa,
szobeli tudasmegosztas és ismeretterjeszté tevékenység, kapcsolodasi lehetség tehetséges diakok
szamara az innovaciés tevékenységhez, tapasztalatmegosztias szakmai kozosségekben, diakok
felkészitése népszerisits tevékenységre.

Ezek kozé tartozik a részvétel intézményi projektekben, azok lebonyolitasaban és értékelésében,
tervezés és részvétel kutatasi folyamatokban, a megtervezett moédszerek és eszk6zOk szakszert
alkalmazasa, az eredmények megosztasa szakmai kozosségekben, az eredmények gyakorlatban valé
érvényesiilésének elésegitése és felhasznalasa, elemzésen alapuld Ujitas-fejlesztés igénye, nyitottsag a
tanuldst tdmogaté tevékenységekben valé aktiv részvételre, kezdeményezS szerepvallalas helyi

=N

fejlesztésekben és innovaciokban. A kutatétanari kompetenciakrél bévebben ldsd:
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/pedminosites/2020/Kutato_utmutato _negyedi
k 2019 vegl.pdf (LetSltés: 2025. marcius 5.)

7 A téma révid Ssszefoglaldja elhangzott a Sokszini forténelem: c. szakmai férumon 2025. aprilis 29-én a
Csongradi Batsanyi Janos Gimnaziumban.
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korszak fontos eseményeit plakatszerden abrazold dkornaptir, amelyben a politikai és
vallasi témak éppugy helyet kaptak, mint a barbar népek megjelenése, lehetévé téve igy
a torténelmi 6sszefiiggések kiemelését és a targyalt szovegek valtozatos illusztralasat. A
késé romai korral foglalkozo forris- és feladatgydijtemény 15 kérdéskor elemzésével és a
témakhoz kapcsolodoé forrasrészletek bemutatasaval azt vizsgalja, hogy a IV-V. szazadi
barbar betorések és a kozponti hatalom gyengesége a Roémai Birodalomban
tapasztalhatd valsagjelenségekkel milyen logikai kombinacidkat alkotva vezethetett a
nyugatromai terilletek bukdsahoz. A fejezetek feldolgozasat szamos térkép, targyi lelet
és mivészeti alkotas teszi szemléletesebbé, a tudasanyaghoz kompetenciafejlesztd
feladatok is kapcsolodnak, igy a kiadvanyt nemcsak a téma irant érdekléd6knek, hanem
kozépiskolai didkoknak és egyetemi hallgatoknak is ajanljuk. A késé rémai korhoz
kapcsolodoan didkkonferencidt is szerveztink, amelyen az eléadé diakok az altaluk
kivalasztott torténelmi személyeket és eseményeket meghatarozott idékeretben
mutattak be prezentacio segitségével a k6zonség elott.

Mindezek a tevékenységek lehet6vé teszik, hogy a projektben részt vevé tanulék
passziv befogadas helyett aktiv alkotéi vagy el6addi feladatokat vallaljanak, a
munkafolyamat egy részét teljesitve sikert érjenck el és motivaltabba valjanak tovabbi
tevékenységek elvégzésére, a kooperacio és a kdlesonosség jegyében egytuttmikodjenek
masokkal, igy képesek legyenek tanulni egymastdl és tanaraiktdl egyarant. A
kutatémunka segitségével tapasztalati szinten is megismerhetik az adott témat, az adatok
¢és az ok—okozati Osszefuggések felismerésével szélesebb perspektivaban lathatjak a
torténelmi eseményeket, a mas muveltségi tertiletekrél hozott forrasok és illusztraciok
elemzése pedig a tantargykoziség jegyében a komplexitas élményét nydjthatja szamukra.®

3. Diagnosztizal6 mérés

A projekt tervezésekor egy kérdSiv segitségével mértem fel az éltalam tanitott 84
kozépiskolas diak tudasszintjét és érdeklédési korét, hogy mar a program megkezdése
el6tt életkori sajatossagaiknak megfeleléen jelolhessem ki a munkafolyamathoz
kapcsolodd pedagdgiai célokat. A kérdések egy része az Okor tanuldsaval kapcsolatos
korabbi tapasztalatokra és az V. szazadi valsagtinetekre, illetve a barbar népekre
vonatkozott. A kapott valaszok segitségével felmérhettem a diakok tudasanak biztos
elemeit és hianyossagait, valamint azokat a részteriileteket, amelyekre a projekt soran
érdemes jobban fokuszalni. A mérés masik részében azt vizsgaltam, hogy a didkok
milyen feladatokat vallalnanak szivesen a projektben, mennyire kedvelik az egyes

8 A képességfejlesztés hatékonysagardl és a tevékenységkézpontd tanitis elméleti hatterérél b6vebben
lasd: KOJANTTZ Laszl6 (2021): A tevékenység- és képességcentrikus torténelemtanitas. In: KOJANITZ
Lasz16: A torténelmi gondolkodas fejlesztése. Belvedere Meridionale, Szeged, 15—19.
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feladattipusokat, és véleményiik szerint milyen feladatok gyakorlasira lenne még
nagyobb sziikség a torténelem orakon.

A megkérdezett 9., 10. és 11. osztalyos tanulok valaszaira altalanosan jellemz6, hogy
kevés olyan konkrét informacioval rendelkeznek, ami a kés6é rémai korra vonatkozik,
feltehet6en azért, mert a kezd6 évfolyamon a felmérés idépontjaban még nem
foglalkoztak ezzel a korszakkal, az idésebb diakok pedig mar kevésbé emlékeznek olyan
relevans adatokra, amelyek a targyalt témakorokhoz kapesolodnak. A diakok altalanos
iskolai tanulmanyaik soran ugyan mar talalkoztak az 6kori Réma torténetével, de ott
els6sorban mitologikus motivumokkal és a tarsadalmi-gazdasagi mintazatokhoz
kapcsol6do kulcsfogalmakkal ismerkedhettek meg.” Egyediil a 11. évfolyam emelt szintl
torténelemorainak résztvevéi igazoltak valaszaikban, hogy 6k mar masodik alkalommal
tekintették at az V. szazadi romai torténelem fontosabb eseményeit és Osszefliggéseit.

El6szor azt mértem fel a diakok koérében, hogy milyen témak és folyamatok jutnak
esziikbe az okori Roémaval kapcsolatban. A valaszok csaknem fele (51%) a romaiak
héditasaival, a gladiatorokkal vagy Caesar és Augustus tevékenységével kapcsolatos,
vagyis a tanulok azokat a témakat tudtak felidézni, amelyek a kerettantervi
kovetelményeknek megfeleléen egyébként is nagyobb hangsulyt kapnak a torténelem
orakon. A valaszok masik fele csaknem egyenld aranyban, de sokkal kisebb relevanciaval
Roéma alapitasahoz, a koztarsasagkor mikodéséhez, a birodalom bukasahoz, a rémai és
a keresztény vallas jellemzGihez, vagy a rémai korbol megmaradt épitmények és
civilizaciés hatasok egyes elemeihez kapcsolodik. A felmérés a késé romai kor
vonatkozasaban azt mutatja, hogy a diakok ugyan érdekl6édnek a rémai héditasok és a
csaszarkori eseménytorténet irant, de donté tébbségiik (92%) nem rendelkezik lényeges
informacidkkal ezzel kapcsolatban, igy a készil6 kiadvanynak fontos szerepe lehet a
korszak torténetének megismertetésében.

9 TOMPA Szandra — GACSAL Doéra (2021): Hova tlntek a rabszolgak? — Az 6kori Réma témakore
altalanos iskolai tankonyvekben. Ujkor.hu. maj. 20.
https://ujkor.hu/content/hova-tuntek-a-romai-rabszolgak-az-okori-roma-temakore-altalanos-
iskolai-tankonyvekben (Letdltés: 2025. oktober 14.)
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1. abra: Milyen témak jutnak eszedbe az 6kori Rémar61?"
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Ennek ellenére a valaszadok tobb mint kétharmada (69%) jelenlegi tudasa alapjan
helyesen valaszolt, vagy legalabbis j6 valaszelemet adott arra a kérdésre, hogy miért
kertilhetett valsagba a Nyugatromai Birodalom az V. szazadban. Mivel a didkoktdl sajat
megfogalmazasban kértem a valaszokat, csaknem egyharmaduk (31%) nem tudott olyan
tényez6t {rni, amely hozzajarulhatott a valsag kialakuldsahoz, a tobbiek viszont kizarélag
olyan szempontokat fogalmaztak meg, amelyek valamilyen mértékben ténylegesen
el6idézték a nyugatromai terilletek bukasat. A valaszadok 6téde (18%) szerint a jol
politizal6 uralkodé hianya, masik 6téde (18%) szerint a gazdasagi nehézségek okoztak a
Nyugatromai Birodalom valsagat. Bar a didkok ugyanekkora része (19%) felismerte,
hogy a katonai valsag, az erés hadsereg hianya, a barbarok megjelenése és a népvandorlas
nagymértékben sulyosbitotta a nyugati tertletek helyzetét, sziikségesnek latszik a
barbarok érkezésével kialakult és a romai hadsereg felbomlasahoz vezeté problémak
bévebb elemzése, hogy megfelel6 sulypontokkal tudjak értékelni az V. szazadi
birodalom valsagtiineteit.

10 A nem hivatkozott abrak a szerzd alkotasai.
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2. abra: Miért keriilt valsagba a Nyugatrémai Birodalom az 5. szazadban?

nincs jol politizal6 uralkodé HEEEEEEEEEEE———— 15
tal nagyra nétt a birodalom teriilete  I———u 5
katonai vélsag és az erés hadsereg hianya NN 8
a barbarok megjelenése és a népvandorlas NN 8
vallasi kiilonbségek Immm—————S 7
gazdasagi nehézségek IIIEEIEE———— 15

nem tudja 26

A felmérés részét képezte annak a vizsgalata is, hogy a diakok szerint miért hivhattak
egyes népeket barbarnak. A varakozasoknak megfelel6en a valaszadok fele a kegyetlen
harcmodort, az indoklas nélkili tomeges gyilkossagokat (35%) és az erészakos
fosztogatasokat emelte ki (15%), részben Gsszemosva ezzel a barbar és a vandal szavak
értelmezését. Meglep6 modon a didkok egyharmada (32%) a  barbarok
miveletlenségébdl és a romai kultara hianyabol fakad6 problémara utalt, visszanyulva
igy a barbar sz6 eredeti jelentésére. A forrasgyjteményben részletesen foglalkozunk
ennek a kérdéskornek a megvalaszolasaval.

3. abra: Miért hivhattak egyes népeket barbarnak?

12

= kegyetlentl harcoltak és sok embert megéltek
m crészakosan fosztogattak
rossz fegyverzetik és felszereltségiik volt

® elmaradott kulturdjuk és mutveletlenségiik miatt

nem tudja

13

Bar a 9. osztalyos didkok a kerettanterv szerint térkép segitségével ismerkednek meg
a népvandorlas iranyaival és résztvevéivel, a legnehezebb feladat mégis a barbar népek
megnevezése volt, mivel ehhez tudniuk kellett, hogy kiket sorolunk a barbarok kézé. A
kérdés kissé provokativ, hiszen tobbnyire a kutaték sem tudjak egységesen kategorizalni,
hogy pontosan kiket neveziink igy a Skandinavia tertletérdl Kelet- és Kozép-Eurdpa
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felé tarté nyelvi kozosségek kozil. A kérdés bonyolultsaganak koszonhetéen a
valaszadoknak csupan a 29%-a tudott valaszt adni, 6k viszont a legtobb esetben (84%)
helyesen soroltak a keltakat, a frankokat és a vikingeket, az altalunk targyalt id6szakra
vonatkozéan pedig a hunokat, a vizigotokat és a vandalokat a barbar népek kozé. A
tanulok jelent6s része helyes informacidkkal rendelkezik a népvandorlds koraval
kapcsolatban, de torekedniink kell a tudasuk gazdagitasara és arnyalasara, mas résziiknek
viszont az alapvet6 ismeretek attekintésére van szitksége a késé rémai torténelemre

vonatkozdan.

4. abra: Milyen barbar (german) népeket ismersz?

o

4

4. Okornaptar készitése

A kutatéprogramban az 6kori Roma torténetének népszertsitésére vallalkoztunk, ezért
a projekt bevezeté részeként Okori eseménynaptart allitottunk 6ssze az érdekl6do
didkokkal. 13 kés6é romai eseményhez készitettek plakatot a tanulék azonos minta
alapjan: ,Mi tortént ezen a napon... a késd rimai korban?” szalagcimmel, bemutatva és
illusztralva az adott témat, az év megfelel6 hoénapjaban pedig kiftiggesztettitk a
torténelem szaktantermek kozotti folyoson. Az eseménynaptar elkészitése o
lehet&séget adott arra, hogy attekintsiik a projekthez kapcsolédéd korszak fontosabb
eseményeit, a lexikalis ismereteket és a vizsgalati szempontokat.

A plakatokon olyan jelentés politikai eseményeket mutattunk be, mint a Rémai
Birodalom kettészakadasa, Konstantinapoly megalapitasa és a Nyugatromai Birodalom
bukasa, de kitértink a barbar népek megjelenésére és a romai politikara gyakorolt
hatasukra is. Valaszt adtunk olyan kérdésekre, mint példaul hogyan fosztottak ki Romat
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a vizigbtok 410-ben és a vandalok 455-ben, miért gybzhettek a vizigotok
Hadrianopolisnal, mi okozhatta a vandal szarmazasa Stilicho bukasat, miért kotottek
békét a birodalomba telepiil6 vizigdtokkal és hogyan torték at a barbar torzsek 406-ban
a rajnal védelmet. A vallasi témak kézott bemutattuk, hogyan valhatott a kereszténység
allamvallassa, miért hirdettek vallasszabadsagot 313-ban, milyen eredménnyel zarult az

elsé egyetemes zsinat és melyik volt az 6kor legnépesebb egyhazi tandcskozasa.''

5. abra: Az 6kornaptar els6 oldala

Mi tortént ezen a napon... 395 j anuar 17

a késo romai korban ?

A Rémai Birodalom kettészakad

I. Theodosius csdszar volt az utolsé rémai uralkodo, aki a birodalom mindkét felét
egy rovid ideig magaénak tudhatta, de halalos 4gyan felosztotta fiai k6zo6tt a Romai
Birodalmat. Id8sebb fia, Arcadius mar 6 éves koratdl a keleti provinciak vezetdje
volt, igy lett 395-ben a Keletrémai Birodalom csaszara. Kisebbik fia, Honorius a
nyugati részeket kapta, mellette val6jaban a gyémként kijelolt Stilicho irdnyitotta a
Nyugatromai Birodalmat. Theodosius csaszar végrendeletével megpecsetelte a
Rémai Birodalom sorsat, amely 395-ben 2
igy végérvényesen kettészakadt, ez pedig
jelentésen hozzajarult a Nyugatromai
Birodalom  476-ban  bekovetkezett |
bukésahoz. :

Theodosius egy solidus érméje

A targyalt események bemutatasakor uUgyeltink a torténelmi Osszefliiggések
kiemelésére, a témakat kapcsolatba hoztuk mas torténelmi korszakokkal, példaul a
magyarok kalandozé hadjarataival, az oszmanok terjeszkedé politikajaval, a husvét
idépontjanak kiszamitasaval, a Cannae-i csata jelentéségével vagy az elsé vatikani zsinat

1A plakatok segitségével a didkok megismerhetik a korszak jelentGsebb réomai és barbar uralkodoit,
hadvezéreit (példaul 1. Constantinus, Valens, 1. Theodosius, Honorius, Stilicho, Alaric, 1. Led, I11.
Valentinianus, Aétius, Gaiseric, Romulus Augustulus, Orestes, Odoaker). Bévilhetnek a topografiai
ismereteik (példaul Réma, Nikaia, Konstantinapoly, Hadrianopolis, Pannoénia, Rajna, Khalkédén,
Gallia, Hispania, Mainz), de atismételhetik a korszakra vonatkozé legfontosabb kulcsfogalmakat is
(példaul allamvallas, eretnekség, egyhazszakadas, zsinat, arianusok, piispok, barbarok, solidus,
monofizitizmus).
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Osszehivasaval. A témak illusztralasakor torekedtiink a kilonféle forrasok alkalmazasara,
megmutatva ezzel, hogy a torténettudomany kutatasait szamos segédtudomany egésziti
ki, egyuttal igazolhattuk azt is, hogy az okortorténet minden korszakban az érdeklédés
kozéppontjaban allt. Ez figyelheté meg a csaszari solidusok elemzésekor, a XVI-XIX.
szazadi festmények abrazolasaiban, a Nurnbergi kronika képein, az 1920-as évekbdl
szarmazé illusztracion és a térképvazlatok bemutatasakor. A plakatokon lathato
forrasok segitségével az Okor megismerése kozben a tantargykoziség jegyében béviiltek
a diakok topografiai, teolégiai, irodalmi, mavészettorténeti és numizmatikai ismeretet is.

5. Forras- és feladatgytjtemény 6sszeallitasa

Szamos chrestomathia és szoveggydjtemény foglalkozik a késé rémai kor
bemutatasival,'”” mégis szitkségesnek latszott egy olyan forras- és feladatgylijtemény
Osszeallitasa, amely didaktikus médon igyekszik megmutatni, hogy a barbar betorések
és a kozponti hatalom gyengesége a birodalomban tapasztalhaté valsagjelenségekkel
milyen logikai kombinaciokat alkotva vezethetett a nyugatrémai teriiletek bukasahoz. A
IV-V. szazadban a Rémai Birodalom hatarainal ¢16 barbar népek egyre gyakrabban
inditottak tamadast a birodalom ellen, amelynek kovetkeztében a romai hatarvédelem
fokozatosan felmorzsolédott. A barbarok a birodalomba betorve fosztogatni kezdték a
rémai tertleteket, majd sikeres hoditasaik utan 6nallé allamokat hoztak létre és bizonyos
foku egyuttmikodésre vagy ellenallasra kényszeritették a romai lakossagot. A csaszari
hatalom gyengesége és a katolikus hit politikai védelmének valtozé intenzitdsa azt
eredményezte, hogy a rémaiak korében is nagy népszerlséget szereztek az
eretnektanitasok, a politikai életben megjelené hutlenség motivuma pedig tovabb
fokozta a valsagot a csaszari hatalom és a katolikus egyhaz mikodésében.

Mivel a forras- és feladatgydjtemény elkészitését a diakok bevonasaval szerettem
volna megvaldsitani, az elézetes felmérésben megkérdeztem Sket, hogy lenne-e kedviik
részt venni ebben a projektben, és ha igen, milyen feladatokat vallalnanak szivesen a
munkafolyamatban. A valaszadok kézil 62 diak (74%) gy nyilatkozott, hogy szeretne
részt venni a kiadvany elkészitésében, a legtobben képeket és illusztracids anyagokat
gyGjtenének az interneten (85%), vagy rejtvényeket és feladatokat készitenének a
témakhoz kapcsoloddan (66%). A varakozasoknak megfeleléen sokan segitenének

12 NEMETH Gyorgy (1998, szerk.): Erenél maraddbb. .. A girig és romai tirténelem forrisai. Corvina Kiado,
Budapest; NEMETH Gyorgy (2011, szerk.): Gardg-romai sziveggyiijtensény. A girdg és romai torténelem forrdsas.
Osiris Kiad6, Budapest; SZEKELY Melinda — ILLES Imre Aron (2013, szerk.): Késd rimai sziveggyiijtemény.
JATEPress, Szeged; MEZEY Laszl6 (1986, szetk.): Rdma utidai. Szemelvények kizépkori krinikdkbil.
Szépirodalmi Kényvkiads, Budapest; BORHY Laszlé (2003, szerk.): Rdmai tirténelem. Szoveggydijtemeény.
Osiris Kiad6, Budapest; BORZSAK Istvan (1997, szerk.): Rdmai torténeti chrestomathia. Nemzeti
Tankoényvkiadé, Budapest.
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abban is, hogy a kézirat sz6vegét atolvassak és az esetleges hibakat javitsak (37%), illetve
az elkészult kiadvanyt kiprobaljak (48%), igy ezeknek a részfeladatoknak a teljesitéséhez
bevonhatom majd a lelkes diakokat. Meglepé médon a tanulok harmada (34%) szivesen
keresne a fejezetekhez tartozé forrasrészleteket a torténeti mivekben, ezért nagyobb
egységeket jeloltem ki, hogy az egyes témakra vonatkozo szovegrészletek felismerése és
kivalasztasa konnyebb legyen szamukra. A szakirodalom tanulmanyozasa és a forrasokat
Osszekotd tankonyvi szévegek irasa értheté modon kevésbé volt népszerd, igy ezeket a
részfeladatokat els6sorban nekem kellett elvégeznem.

6. abra: Milyen feladatokat vallalnal szivesen egy 6korral foglalkoz6 tankonyv
elkészitésében?

szakirodalom tanulmanyozasa mmm 5
forrasrészletek keresése torténeti mivekben IEEEEE————— 21
Osszekotd tankonyvi szovegek frdsa I 7
rejtvények és feladatok készitése 41
képek és illusztraciok gydjtése az interneten  IIEEEEGEGGGGGGGGGGN—— 53
a koényv szévegének atolvasasa, javitisa IEIE——— 23
az elkésziilt kiadvany kiprobaldsa I 30

nem szeretnék részt venni ebben a projektben 22

Az el6zetes felmérés anonim modon tortént, ezért az csak a valaszadok hajlandosagat
és a munkafazisok népszertiségét mutathatta meg, de a tanuldk valaszaibol mégis
hasznos informacidkat nyerhettem arra vonatkozoéan, hogy a kiadvannyal kapcsolatos
szerkesztési és tesztelési munkafolyamatokat milyen eréforrasok birtokaban kell
megterveznem. A konkrét részfeladatok felosztasakor személyesen is egyeztetni kellett
az érdekl6d6  diakokkal, hogy mindenki a szamara leginkabb preferalt
munkafolyamatban vallalhasson szerepet. A tanitasi 6rak kézotti megbeszélések és egy
Messenger-csoport létrehozasa 1ényegesen leegyszertsitette az iskolai, illetve a tanitasi
idén kivili kommunikaciot, megfelelve a korszak elvarasainak, a jogszabalyi
feltételeknek és a diakok igényeinek.

Mar a munkafolyamat elején egyértelm@ volt, hogy a forrasgyGjteményt és a hozza
kapcsolodo feladatokat egyszerre kell elkésziteniink. Ezért a részfeladatok sorrendjét is
ennek figyelembevételével alakitottuk ki:

— kérdések és témak meghatarozasa;
— akapcsol6dé szakirodalom felkutatasa;

— megfeleld és relevans forrasrészletek keresése;
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— a kérdések pontositasa;

— afbészoveg és a forrasok 6sszehangolasa;

— kitekint6 excursusok OsszegyUjtése és kidolgozasa;

— akéziratos anyag formazasa hattérszinezés alapjan;

— atémahoz kapcsol6do feladatok Osszeallitasa és térképek szerkesztése;
— megolddkulcs készitése;

— akiadvany teljes szerkesztése képek és illusztracié beszarasaval;

— cimadais;

— bevezeté megirasa;

— felhasznalt irodalom 6sszegzése és a képek forrasjegyzéke;

— tartalomjegyzék készitése;

— a szakmai lektor és a tesztelésben részt vevs diakok véleményének beépitése;
— a kézirat lezarasa;

— publikalds és nyomtatas.

A tanuldk elsé 1épésként kérdéseket fogalmaztak meg, amelyekre az egyes fejezetek
elkészitésekor keressiik a valaszt. Természetesen sziikség volt a kérdések pontositasara
és kiegészitésére, majd Gjabb kérdések megalkotasara, tigyelve arra, hogy minden vizsgalt
probléma szorosan a korszakunkhoz kapcsoloédjon. Az sszeallitott kérdések kozil ki
kellett valasztanom azt a 15-0t, amelyekhez vannak megfelel6 forrasaink, és
feldolgozasukkal relevans kovetkeztetéseket lehet levonni a késé csaszarkori torténelem
tanulmanyozasahoz. A 15 kérdés elegendé ahhoz, hogy tébb vizsgalati szempontot,
szamos forrast és a targyalt idGszak fontosabb torténeti személyeit, problémait
megjelenitsiik a didkok szamara, ugyanakkor elég kicsi a szam ahhoz, hogy az érintett
témakat kell6 alapossaggal tarhassuk az olvasok elé. A kérdéseket kronoldgiai, illetve
tematikai sorrendben helyeztik el, a témakhoz kapcsolodéan forrasokat és

szakirodalmat gy(jtottiink, 6sszeallitva igy az egyes fejezetek nyersanyagat.”

13 ANGI Janos et al. (1999): Eurdpa a korai kizépkorban (3—11. sgdzad). University Press, Debrecen; BRANDT,
Hartwin (20006): Az dkor alkonya. A kései Romai Birodalom: tirténete. Ford. PATARICZA Déra. Corvina, Budapest;
GESZTELYT Tamas — VARGA Teréz (2007, szerk.): Romai polgarok és uralkodik képi izenetei. Egyetemi Kiado,
Debrecen; GRANT, Michael (19906): Riwma csiszarai. Ford. BORHY Laszlé. Corvina, Budapest; HAVAS Laszlo
— HEGYT W. Gyorgy — SZABO Edit (2007): Rdmai tirténelem. Ositis Kiad6, Budapest; KATUS Laszlé (2014):
Eurdpa tirténete a kizépkorban. Kronosz, Pécs; KLANICZAY Gabor (2005, szetk.): Eurdpa ezer éve: a kizépkor.
Vol. I Osiris, Budapest; KRAWCZUK, Aleksander (2008): Rdmai csiszdimék. Ford. DAVID Csaba. Lazi
Konyvkiadé Kft., Szeged; NEMETH Gyorgy — HEGYI W. Gyorgy (2011): Gardg—rdmai torténelem. Ositis Kiado,
Budapest; SZABO Gyorgy (1997): Rawmai torténetirik. Polis, Kolozsvar; SZELL Gabor (2021): Kiizdelen barbdrok
és eremekete ellen Hydatins Chronicajaban. JATEPress, Szeged.
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A felvetett problémak megfogalmazasaban és a témak kijel6lésében nemcsak a
szakmai partner vezetSje, Dr. Székely Melinda tanszékvezet6 egyetemi docens (SZTE
BTK Okortérténeti Tanszék) volt segitségemre, hanem egy tanarjelslt egyetemi hallgaté
is, aki az Gsszefiggd egyéni tanitasi gyakorlatat éppen ebben az id6szakban végezte a
mentoralasom alatt az intézményben, igy sikeriilt egy fiatal kollégat is bevonnom a
forrasgytjtemény tervezési munkalataiba és az okortorténet népszertsitésébe.

Az eredeti tervek szerint késé romai portrékkal, uralkodékkal és hadvezérekkel
foglalkoztunk volna, valéjaban ennél j6val tobb téma bemutatasara volt lehetéségunk a
megjelend kiadvanyban. A fejezetek Osszeallitasakor nem torekedtink a teljességre, a
korszak komplex elemzése helyett egy-egy kérdéskor vizsgalataval, alapvetd
Osszefuggések feltarasaval vilagitottunk ra olyan érdekes témakra, mint az uralkodok és
hadvezéreik katonai tevékenysége, a barbarok letelepedése és a barbar—rémai
kapcsolatok alakulasa, a kézponti hatalom felbomlasa és a tarsadalmi elégedetlenség,
valamint a rémai allam szerepérdl és a torténelem korszakolasardl szol6 elképzelések. A
15 kérdés megvalaszolasa soran eljutottunk a késé csaszarkor kezdetétdl, az els6
barbarok betelepedésétdl egészen a Nyugatromai Birodalom bukésaig. ™

A témak feldolgozasat jol megvalasztott forrasrészletek segitik, amelyekkel lehet6ség
nyilik a problémak kilonb6z6 szerzék szemszogébdl, tobb szempont alapjan torténd
értelmezésére. A vizsgalat targyat elsésorban a korabbi kutatasi témam kézéppontjaban
allé Hydatius, Iordanes, Orosius, Sevillai Isidor és Tunnunai Victor miveinek magyar
forditasai jelentik.” Az olvasék a forrasok tanulmanyozisa kézben a torténetir6i
szemléletmoddal azonosulva atérezhetik, hogy a szubjektiv korabeli beszamolok mogott
valédi, gyakran romai tisztséget visel6 személyek allnak sajat céljaikkal és érzelmeikkel.
A forrasszovegek elemzésével és Osszehasonlitasaval megtanulhatjak a didkok, hogyan
nyerhetiink apr6, mégis értékes informaciokat torténelmi események minél pontosabb
rekonstrualasahoz, ugyanakkor a forrasok lényegének megértése, a fogalmak
azonositasa ¢és a kovetkeztetések levonasa kivaldan fejleszti a torténelmi tartalomba

14 Az egyedi torténelmi helyzetek és a komplex jelenségek Gsszefiiggéseirdl lasd: GONCZOL Eniké (2022):
Az elvont torténelmi fogalmak tanitisa.
https://tte.hu/wp-content/uploads/2022/10/GE elvont-fogalmak modszertani-cikk vegleges.pdf
(Letoltés: 2025. marcius 5.)

> Hydatins: Chronica. Ford. SZELL Gabor (2013). In: Kés6 romai széveggyljtemény. Szerk. SZEKELY
Melinda — ILLES Imre Aron. JATEPress, Szeged, 347—400; Iordanes: Getica. A gitok eredete és tettei. Ford.
Ki1ss Magdolna et al. (2005). L’Harmattan, Budapest, 43—105; Iordanes: Romana. Az iddk rovid
dsszefoglaldsa, avagy a rimai nép eredete és tettei. Ford. HORVATH Szilvia (2014). Rippl-Rénai Muzeum —
GéniaNet, Kaposvar—Pécs,; Orosius: 1Vildgtorténelem hét kinyvben a poganyok ellen. Ford. FEHER Bence
(2019). Attraktor, Mariabesny6—Godollé; Sevillai 1zidor: A gitok, vanddlok és szvévek tirténete. Ford.
SZEKELY Melinda (2008). Egyetemi Kiado, Szeged, 27—66; Tunnunai Victor: Chronica (444—565). Ford.
SzBELL Gabor (2008). Documenta Historica 80. JATEPress, Szeged, 13-50.
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agyazott kritikai gondolkodést.'

7. abra: Forrasszovegek elemzése és dsszehasonlitasa (Forras: SZELL (2024) 11.)

Jel6lje X jellel a tablazatban, hogy melyik szerzénél ol az iakrol!

Isidor |lordanes| Orosius | 6sszes

a) A barbérok veszteségeket szenvedtek a tengeri viharban.

b) Szamos kinccsel és sok arannyal tévoztak a varosbdl.

c) A gétok megkimélték a keresztény lakossagot.

d) A kevés zsakmany birtokdban nem gyujtottak fel épiileteket.

e) A gétok Uj gabonafdldeket keresve Africaba keltek volna &t.

f) Galla Placidia is a barbarok fogsagaba esett.

g) Réma elfoglaldsa a gétok bosszihadjératanak része volt.

Az 5. szazadi egyhazatyak, Hieronymus, Augustinus és a
legtébb kortars szerz8 beszamoldjaban szérnyii kataszt-
rofaként tlinik fel a gétok 410-es fosztogatasa, ez pedig
azzal magyarazhatd, hogy még mindig Roma szamitott a
birodalom kézpontjanak, és kordbban csaknem 800 éven
keresztiil sohasem fosztogattak a varosban barbar csapa-
~ tok. Orosius azonban kevésbé tartja tragikus esemény-
nek Roma megszallasat.

Ha csak azért eresztették be a barbdrokat a rémai vi-
dékre, hogy mindenfele keleten és nyugaton Krisztus
gylilekezetei megteljenek hunokkal, szvévekkel, vandd-
lokkal és burgundokkal, Isten irgalma magasztalando-
nak és dicsérenddnek latszik, mivelhogy még ha a mi
romldsunk drdn is, ekkora népek juthatnak az igazsag
megismeréséhez, amelyet semmiképp nem lelhetnének
fel, csak ezzel az alkalommal élve.

(Oros. 41,8.)

A barbdrok fosztogatjdk Romadt A torténetirasban Roma ki-

Evariste Vital Luminais 19. szdzadi festményén fosztasat gyakran két ma-
sik eseményhez hasonlit-

Osszességében nem kételkedhetiink jak. irja a képek ala, melyik
abban, hogy Réma 410-es kifosztasa a varosok bukasardl van sz6!

birodalom teljes lakossagat sokkolta,
igy szimbolikus eseménynek tekinthets
a rémai allam &sszeomldsahoz vezets
Uton, ugyanakkor ennél sokkal nagyobb
problémdt jelentett olyan fontos tarto-
manyok elvesztése, mint Pannonia vagy
Britannia. a) b)

A torténelmi folyamatok pontosabb megértéséhez tobb esetben is sziikség volt
konkrét fogalmak és kifejezések attekintésére (példaul a barbar sz6 értelmezése, cliens-
kiralysagok, praefectus praetorio, arianizmus és donatizmus, decuriok, bagaudak és
circumcelliok), érdekes kitérék felsorakoztatasara (példaul a katonaskodas aldli

16 Az értékel6 gondolkodas és a forrasfeldolgozas kapcsolédasardl bévebben lasd: ERSEK Attila (2020):
A kritikai gondolkodas szerepe és ismérvei a torténelemtanitisban. Egy kvalitativ kutatds Osszegzése.
Torténelemtanitas, (LV ) Uj fo yzzm XI. evf 1-2. sz.

1smcrvc1—a—tortcrﬁlcmtamtasban—1 1—()1—()5 (Letoltes: 2025. marcius 5.)
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mentesség, got bibliaforditas, a catalaunumi csata eréviszonyai, Attilarél sz6l6 filmes és
zenei feldolgozasok, Nabukodonozor almanak értelmezése, a hispaniai villak régészeti
jelentésége), a korszakra vonatkozoé jelent6sebb uralkoddk (példaul Constantinus,
Theodosius, Aétius, Ricimer, Attila, Alaric, I. Theoderic, Gaiseric, Euric, Hermeric),
egyhazatyak (példaul Eusebius, Hieronymus, Augustinus), torténetirok (Hydatius,
Tordanes, Orosius, Sevillai Isidor, Tunnunai Victor) és barbar népek (példaul gotok,
szvévek, hunok, vandalok) révid bemutatasara is.

8. abra: Attila italiai hadjarata (Forrds: SZELL (2024) 15.)

SZEMBENALLO FELEK

szaszok tiiringek
Rhone-menti ﬁ alemannok

burgundok gepidak
armoricumiak herulok
olibrionok szvévek

ripuari frankok

PARANCSNOKOK '

Orléans

Attila visszavonuldsa utan 452-ben varatlanul Italiara
tamadt, csapatai varosokat fosztogattak és lerombol-

hunok tak Aquileiat. Nem akarta viszont, hogy a hun sereget
rémaiak keleti gotok is stjtsak az egyre nagyobb méretii éhinségek és jar-
nyugati gétok  rajnai burgundok vanyok, raadasul a két birodalomrész még egyiitt tu-
ki ek dott miikddni és az italiai er6dok is képesek voltak bi-
szali frankok szkirek

zonyos foku védekezésre, ezért a hunok Réma bizony-
talan kimenetel(i ostroma helyett inkdbb gazdag zsak-
manyt szerezve elhagytak Italiat.

Attila
Aétius Valamir
1. Theoderic Theudimer
Sangiban Vidimer
Thorismund Ardaric
Merovic Childeric
Laudaric e
e - .
T Attila lakomdja Than Mor 1870-es festményén
Catalaunumi csata s ' . g
mos{(m‘:s‘i‘flﬁégﬂm ?fu;, Attila haldla utan 453-tél két fia, Ellac és
7 g . Dengizik koz6tt tronviszaly tort ki, ezért a za-
varos belpolitikai helyzetet kihasznalva a
hun uralom alatt all6 népek fellazadtak és

fliggetlenitették magukat. A hunok ezutan
t6bb csoportra szakadva bebocsatast kértek
a birodalom teriiletére, és Thraciaban,
Moesiaban, illetve az Alf6ldén telepedtek le.

S

\ ajna
Ebmawak, nyugati gotok és szovetségeseik | Hunok és szovetségeseik |

Aétius és Attila kiizdelmét t6bb modern kulturalis alkotas is megorokitette.
irja a képek ala a hozzéjuk tartozé miifaj betdijelét!

a) szimfonikus
kéltemény (1857)

b) regény (1902)

c) film (1954)

d) rockopera (1993)

e) film (2001)
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Az olvasok a kotet tanulmanyozasakor megismerhetik a torténetkutatas néhany
fontos alakjat (példaul Thompson jelentésége, Gibbon véleménye), ahogyan
érdekl6désre tarthat szamot olyan kurrens vitdk emlitése is, amelyek az utébbi
id&szakban egyre inkabb a torténelemtanitas fokuszaba kertltek (példaul a betelepitett
gotok szama, a catalaunumi csata és a 468-as itkozet eréviszonyal, a barbar népek
jelentésége a romai allam mikodésében, a diplomaciai kapcsolatok megitélése, a romai
csaszarkor végét jelents események)."”

9. abra: A rémai csaszarkor vége (Forras: SZELL (2024) 35.)

1 5 Mikor ért véget
- ardémai csaszarkor?

Ma is komoly vita targyat képezi, hogy melyik térténelmi eseményt vagy sziikebb id8szakot tekint-
hetjiik a rémai csdszarkor végének, egyben a kora kdzépkor kezdetének. Néhany kutaté korabeli
forrdsokra hivatkozva a 378-as hadrianopolisi csatat tartja forduldpontnak, mert ez volt a barbarok
elsé jelent8s gy6zelme a romaiak folott és emi-
att keriilhetett sor a rémai térténelem legsu- §&
lyosabb kovetkezményekkel jard szerzédésé-
nek megkétésére 382-ben. Meghatérozd ese-
ménynek tekinthetS a Rémai Birodalom terii-
letének kettéosztasa is 395-ben, de ez a kdz-
igazgatasi és adminisztrativ megosztottsag mar
Theodosius haldla elétt is fennallt, raadasul al-
kotmanyos értelemben nem beszélhetiink két
6nallé birodalom kialakuldsarol, mert késébb

szamos esetben megnyilvanult még az 6ssze- v A A 3

tartozés és a kozos kormanyzas gyakorlata. Rémai hadidllds a hadrianopolisi csata végén
A két birodalomrész ugyan kilon hadsereg- A rémai nép nyugati birodalma, amit a Varos ala-
gel és csaszari székhellyel rendelkezett, de pitdsatél szamitott 709-dik évben az augustusok
gyakran egyiitt léptek fel a barbar betoré- kéziil els6ként Octavianus Augustus kezdett ird-
sekkel szemben, k6z6s volt tobbek kozott a nyitani, ezzel az Augustulusszal egyiitt ledldozott
fizet8eszkoziik, az adérendszeriik, a vallasuk az el6tte hivatalban lévs csaszarok uralkoddsad-
és az egyhdzi szervezetiik is, ugyanakkor a nak az 522-dik esztendejében. Ezutdn Romdt és
birodalom kettévalasa egyértelm(en jelezte Italidt a gotok kirdlyai tartottdk a keziikben.
az allamszervezet meggyengiilését. (lord., Get. 243.)

A nyugati térténeti hagyomanyban a legtébb 19—
20. szazadi kutato a késé csaszarkor krénikasaira hi-
vatkozva a Nyugatromai Birodalom szétesésének
évét, 476-ot tartotta korszakhatarnak, valdjaban
Romulus Augustulus trénfosztasdnak nem volt ek-
kora jelentésége. Az utolsé térvényesen regndld
nyugati csdszar, lulius Nepos csak 480-ban fejezte
be uralkodasat, rdadasul 476-ban valdjaban csak
Italia kerdilt a barbarok kezére, a tébbi nyugati rész
mar kordbban kicstszott a rémai uralom aldl. 480-
t6l a nyugati teriiletek is a gazdasagilag és katonai-
lag joval erésebb Keletromai Birodalom csaszarai-
nak fennhatdsaga ala tartoztak, ezt pedig a legtébb

Odoacer lemondatja Romulus Augustulust

Tébb modern kutatas foglalkozik azzal, hogy | €erman uralkodd is elismerte. Mindez azonban

a barbar migracié valéjdban a nyugatromai | Nem indokolja, hogy a Nyugatrémai Birodalom

teriletek bukdsat (fall) okozta, vagy inkabb | Szétesését ne tartsuk jelentSs eseménynek, és erre

atalakitotta (transformation) a rémai 6roksé- hivatkozva kisebb figyelmet szenteljiink azoknak a

get. betelepiil§ barbaroknak, akik sok szempontbdl a
romai vilag folytatdinak szamitanak.

17 ZSINKA Laszl6 (2015): Kozépiskolai torténelem tankényveink okor- és kbzépkorképe. In: Tanulprinyok a tudds
tandrképzés miihelyeibil. Szerk. KAROLY Krisztina — PERJES Istvan. ELTE E6tvos Kiadd, Budapest, 332-340.
https://www.eltereader.hu/media/2016/01/Tanulmanyok READHR.pdf (Letdltés: 2025. oktober 14.)
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A projekt tervezésekor sziikségesnek latszott annak a felmérése is, hogy mennyire
kedvelik a diakok az egyes feladattipusokat, és melyek azok a feladvanyok, amelyeket
szivesen oldananak meg a késziil6 kiadvanyban. A legnépszeribbnek az egyszertségiik
miatt a kevesebb tudast igényl6 igaz—hamis feladat (86%), a feleletvalasztasos totd (76%)
és a keresztrejtvény (58%) bizonyult, a forrasok Osszehasonlitasat (14%) és
eseményekkel valé 6sszekapcesolasat (30%), a topografiai adatok azonositasat (19%) és
a fogalommeghatarozast (31%) azonban kevésbé kedvelik a didkok. A feladatok
Osszeallitasanal azt is érdemes figyelembe venniink, hogy milyen tipusa feladatok
megoldasa jelent nehézséget a tanulok szamara. A valaszadok a széveges forrasrészletek
értelmezését (1.), a térképen valo tajékozodast (2.) és a fogalmak pontos meghatarozasat
(3.) értékelték a legnehezebbnek, vagyis az el6z6 kérdésre adott valaszelemek kozil
pontosan azokat a feladattipusokat, amelyeket kevésbé szivesen oldananak meg.

10. abra: Mennyire kedveled az alabbi feladattipusokat?

igaz—hamis
feleletvalasztasos totd
keresztrejtvény
szoveg- és abrakiegészités
fogalmak meghatarozasa
forrasszovegek és események. . |
események id6rendbe éllitasa
topografiai adatok azonositasa térképen

forrasok osszehasonlitasa

Q
=

50% 100%

B szivesen megoldandm M kis mértékben kedvelem  Mnem oldanim meg
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11. abra: Milyen tipusu feladat megoldasa jelent szamodra nehézséget?

események sorrendjének megallapitisa
személyes életutak attekintése

torténelmi szitudcidk és folyamatok elemzése
érmék és festmények elemzése

fogalmak pontos meghatarozasa

térképen vald tajékozodas

szbveges forrasrészletek értelmezése

~

B 1 nchéz m2 m3 u m>5 mo m 7 konnyd

A kiadvany a késé rémai kor feldolgozasaval j6 lehetSséget biztosit arra, hogy
nagyobb figyelmet forditsunk a problémat jelent6 feladattipusok gyakorlasara, a
szOvegértési kompetencia és a topografiai ismeretek fejlesztésére, ezért a legnépszeribb
feladatokon kivill szerepelnek fogalom- és személykeresd, forrasokat dsszehasonlito és
forrasszovegeket az eseményekhez kapcsold vagy topografiai adatokat beazonosito
feladvanyok, j6 néhany esetben pedig eseményeket kell idérendbe allitani,
megallapitasokat csoportositani, szamadatokat azonositani vagy szoveget és abrat
kiegésziteni. A feladatok legfontosabb célja a fészovegben és a forrasok alapjan
kikévetkeztetheté megallapitasok rogzitése, elmélyitése és ismétlése, de a torténelmi
gondolkodas fejlesztése érdekében tartalmuk nem feltétlentl kapcsolodik a klasszikus
szaktargyi elemekhez, inkabb tantargykozi teriiletekhez illeszkedve a megértés és a
felismerés élményét kivanjak nytjtani a didkoknak."

A témak feldolgozasat szamos térkép (példaul barbar tamadasok, a birodalom
helyzete az V. szazad masodik felében, Gallaecia varosai), targyi lelet és muvészeti
alkotas (példaul uralkoddkhoz kapcsol6dé solidusok és tremissisek, diptychonok és
dombormuvek dbrizolasai, ismert hazai és kulfoldi fest6k alkotasai, korabeli metszetek

¢és modern abrazolasok, nyugati kronikak és a Képes Kronika miniatarai) teszi még

18 A képességfejleszté feladatok oktatisban betdltott szerepérdl bévebben lasd: KAPOSI Jozsef (2017): A
torténelmi gondolkodas és a képességfejleszté feladatok. Torténelemtanitds, (LIL) Uj folyam V1II. épf. 1-2.
sz.
https:/ /www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2017/10/kaposi-jozsef-a-tortenelmi-gondolkodas-es-a-
kepessegfejleszto-feladatok-08-01-03/ (Letoltés: 2025. marcius 5.)
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szemléletesebbé és szorakoztatobba, segitve ezzel a korszakhoz kapcsolédé képanyag
értelmezd elemzését, amelyet a didkok az el6zetes felmérés alapjan kézepesen nehéz
feladatnak értékeltek.

Nagy dilemmat okozott, hogy a latin szakkifejezéseket leforditsam-e a sz6vegben és
a forrasokban, végil az egységesség és a tudomanyos irasmod elveit kévetve ezek
megmaradtak eredeti formajukban, igy bdévitve a didkok szaktudasat és nyelvi
kompetenciait, sziikség esetén azonban kis keretes részben sor kertilt az értelmezésiikre.
A kotet végén szerepel a feladatok megoldékulcesa, a tovabbi tdjékozodast a valogatott
és felhasznalt irodalom, valamint a képek forrasjegyzéke segiti. A szakmai partner
elvallalta a konyv lektoralasat, tanacsait a szerkesztés folyamataban és a kézirat lezarasa
el6tt felhasznaltam a végsé valtozat kialakitasahoz. Hasonloképpen a diakokat is
bevontam a még nem véglegesitett forrasgytjtemény tesztelésébe és a feladatok
kiprobalasaba, javaslataikat szintén figyelembe vettem a konyv Osszeallitasakor.

6. A projekt eredményei és értékelése

A csaknem egy éves munkafolyamat eredményeképpen 2024 végén megjelent a 75 kérdés
a késd rimai korbol cimi forras- és feladatgydjtemény. A tervezett digitalis valtozat barki
szamara elérhet6 az iskola honlapjan, de kis példanyszamban nyomtatott formaban is
kiadasra keriilt.” A konyvrSl készilt beszamolét és a  projekt eredményeit
disszeminaltuk Csongrad—Csanad varmegye 36 kézépiskolajanak, a link elérhet6ségét 18
szegedi, 2 hédmez&vasarhelyi, 2 csongradi, 3 szentesi, 4 makoi, 1 kisteleki, 1 mérahalmi
— és hatarontdli kapcsolatainkra alapozva — 2 szabadkai, 2 zentai és 1 aradi k6zépiskola
torténelemtanarainak juttattuk el, hogy a produktumot hasznalhassak sajat iskolai
gyakorlatukban, kérdéseikkel és észrevételeikkel pedig a szerz6hoz fordulhatnak. A
kollégak visszajelzéseikben arrdél szamoltak be, hogy 6rommel fogadtak a késé okor
feldolgozasahoz kapcsolddoé kiadvanyt, amely segitheti a mindennapi oktaté munkajukat
abban, hogy a forrasok elemzésével és a feladatok megoldasaval élményszertick legyenek
a korszakkal foglalkozé tanitasi 6raik is, egyuttal biztattak tovabbi hasonlé kiadvanyok
Osszeallitasara.

19 SZELL Gabor (2024): 15 kérdés a késd rimai korbdl. Forrds- és feladatgyiijtemény. Szeged. ISBN 978-615-02-
1640-9. A digitalis valtozat elérhetSsége:
https://www.bjg.hu/wp-content/uploads/2024/12/15-kerdes-2024.pdf (Letdltés: 2025. marcius 10.)
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12. abra: A kiadvany cimlapja

Dr. Széll Gabor

kérdés

a késo romai korbol

forras- és feladatgydjtemény

A forras- és feladatgytjtemény Osszeallitasaban részt vevé diakok kifejezetten
nyitottak és motivaltak voltak a munkafolyamat soran. Sajat érdekl6dési kériknek és
képességeiknek megfeleléen valaszthattdk ki, milyen feladatra vallalkoznak, a
tevékenységek elvégzése kozben alaposan attekintették és bovithették a kés6é romai
korra vonatkozo torténelmi ismereteiket. A céliranyosan meghatarozott részfeladatokat
nemcsak egyénileg, hanem t6bb szintd kooperaciéban, paros és csoportmunkaban
teljesitették. A folyamat soran torekedtiink a tanulék Onallé munkavégzésének
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biztositasara, de mindvégig jellemz6 volt a pedagdgusi jelenlét és a kiilsé segitségnyujtas
is.” A tevékenységek felosztisara a tanitasi orak egy részén és az 6rakozi sziinetekben
volt lehet6ség, az elvallalt feladatok megvalositasara esetenként délutani szakkoron
kertlt sor, de donté résziiket otthon végezték el és online formaban osztottdk meg a
projekt szerepléivel.

A munkafolyamat végén a diakokkal Osszegeztilk a megszerzett tapasztalatokat és
értékeltuk a k6z0s munka nehézségeit. A kozépiskolai tanulok érdekesnek talaltak a képi
forrasokat, amelyek jol kiegészitik a f&széveget, a kivalasztott forrasrészletek pedig
megfeleléen segitik az értelmezést a benniik szerepld informaciokkal. A feladatok kézil
az egyszeribben megoldhato keresztrejtvények és szévegkiegészitds feladvanyok voltak
a legnépszertibbek. A legtobben tgy értékelték, hogy a kérdések elézetes attekintése
utan jobban tudtak figyelni a sz6vegek értelmezésére. Mivel nem minden valaszt lehetett
egyszerden kikeresni a szOvegekbdl vagy a forrasrészletekbdl, a megoldasok
megtalalasahoz kreativitasra és logikus gondolkodasra volt sziikség. A kiadvanyt az
osztatlan tanarképzésben részt vevé hallgatok is hasznalni kezdték egyetemi
tanulmanyaik alatt. Véleményiik alapjan a feladatok j6 mintat adnak egy-egy téma
feldolgozasahoz, a jatékos ¢és élményszerd tanitashoz. Hasznosnak talaltak a
forrasrészleteket, a fejezetek témaja szerintik kelléen felkelti az olvasok figyelmét és
segiti a tananyag feldolgozasat.

A kiadvany felépitése és pedagogiai célkittizései megfelelben illeszkednek 2020-as
NAT-ban szereplé specifikus jellemz6khéz. Az elvont fogalmi gondolkodas
jelentéségének novelésével a kozépiskolai torténelemtanitasban nagy szerepet kap a
torténelmi forrasok feldolgozasa és értelmezése, valamint az ehhez kapcsol6do
problémamegoldd, elemzé gondolkodas. A hangsulyt jelenté gazdasagi és tarsadalmi
valtozasok, a politikai modellek és vilagképek bemutatasa pragmatikusan megjelenik a
kotet egyes fejezeteiben. A torténelmi gondolkodashoz kapcsolédd, a torténelmi
szituaciokban megjelené empatia fejlesztése és az egyes személyiségek cselekvésének
elemzése egyarant helyet kap a résztémak kidolgozasaban.”!

20 A csoportmunka és a kooperativ tanulds jellemz6irSl és megszervezésérél bévebben lisd: NEMETH
Aniké (2019): Csoportos oktatdsi midszerek, oktatdstechnikai es3Ro%0R és munkaszervezést formdk.
https://eta.bibl.u-
szeged.hu/2071/1/EFOP343 AP6 ETSZK olvas%C3%B3lecke N%C3%A9meth Anik%C3%B3

Csoportos%200ktat%C3%A1si%20m%C3%B3dszerek 20190421 5.pdf (Letbltés: 2025. marcius 5.)

2L A torténelmi gondolkodashoz kapcesolédd feladatokrol bévebben lasd: KOJANITZ Laszlé (2018): A
torténelmi gondolkodas fejlesztése az Ujgeneracios tankonyvekkel. Tirténelemtanitis, (IIL) Uj folyam
VIIL évf. 3-4. sz.

https:/ /www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2018/05/kojanitz-laszlo-a-tortenelmi-gondolkodas-

fejlesztese-az-ujgeneracios-tankonyvekkel-08-03-02/ (Let6ltés: 2025. marcius 5.)
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A forras- és feladatgyGjteményt human tagozaton ¢és az emelt szintd
torténelemérettségire felkészité orakon egyarant nagy hatékonysaggal hasznalhatjuk. A
2020-as NAT alapjan bevezetett mélységelvii témafeldolgozashoz j6 lehetéséget biztosit
a kiadvany barmelyik, szabadon valasztott fejezete, fejlesztve ezzel a diakok torténelmi
gondolkodasat és més kulcskompetenciait.” A tanuldsi kompetencidk a torténelmi
informaciok keresésével, forraskritikaval és a kdvetkeztetések levonasaval fejlédhetnek,
a kommunikaciés kompetenciak a forrasok feldolgozasaban és a torténelmi
problémakrol  folytatott  beszélgetésekben jelennek meg. A matematikai
gondolkodashoz kapcsolédé  kompetenciak a  problémak azonositasaban, a
magyarazatok és koévetkeztetések megfogalmazasaban mutathatok ki, a személyes és
tarsas kapcsolati kompetenciak pedig a torténelmi életutak megismerésével, az egyes
élethelyzetekben megnyilvanulé magatartasformak megfigyelésével fejleszthetSk.

7. Diakkonferencia szervezése

A kés6 romai kor tanulmanyozasira alkalmas lehet egy olyan didkkonferencia
megszervezése is, amelynek soran a projekt latvanyos zarasaként maguk az érdekl6dé
diakok végeznek 6nallé kutatomunkat egy altaluk valasztott témaban, ennek eredményét
pedig egy meghatarozott idSkeretben, prezentacioval kisért eléadason mutatjak be a
kozonség elott. A Fejezetek a késd rimai korbél — Didkkonferencia a 4—5. szdazad torténelméril
cimd programban barmilyen témat lehetett valasztani, ami a korszakhoz kapcsolodik
(példaul fontosabb személyek, események, érdekességek). Az esemény meghirdetése egy
figyelemfelhivo plakat segitségével az iskola szokasos platformjain és torténelemorakon
tortént, a kezdeményezéshez két kolléga és j6 néhany diak azonnal csatlakozott, igy mar
a konferencia el6tt 2 honappal elkezdSdhetett a témak kivalasztasa és az el6adasok
anyaganak Osszeallitasa.

22 A kuleskompetenciak részletes értelmezésérdl lasd: KATONA Nora (2020): Kiemelt kompetenciateriiletek —
NAT 2020.
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/05/kiemelt-kompetenciateruletek.pdf
(Letoltés: 2025. marcius 5.)
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13. abra: A diakkonferencia plakatja

Fejezetek a késo6 romai korbol
didkkonferencia a 4-5. szdzad torténelmérdl

2025. marcius 25.
(kedd) 12:15 6ra

BJG

Szent Imre terem

Ambrus Zalan — Battydn Martin:
Horvdth Vanda:

Bakai Sara:

Hollé Bogldrka:

Térék Bogldrka — Ujszdszi Zsdfia:
Foldi Ménika:

Gortva Csenge:

Konstantin és a kereszténység — Szent Heléna torténete
Bizanc és Roma a késé csaszarkorban

Julianus, a keresztényellenes csaszar

Hadrianopolis — a rémai legiok utolsé nagy veresége
Theodosius élete és uralkodasa

A barbarok szerepe a Romai Birodalomban

Hadsereg a késé romai korban

A vizigot hoditasok és Roma 410-es kifosztasa

Torténelem az irodalomban — Géardonyi: A lathatatlan ember

Horvat Dorina:

Simon Zsolt Bence:

Ornyik Martin:
Baksa Gergé:
Szalva Dorottya:

Petronius Maximus, a tronbitorld
A vandal hoditasok és Roma 455-6s kifosztasa
Romulus Augustulus, a rémaiak utolso6 csaszara

A program a Késé rémai portrék és barbdr népek Felkesznoﬁamk
o S : 'dﬂ megjelenése latin szerzék miiveiben c. kutatéprogram Ht’",mat > 'Pad ,
. (2024-2028) keretében keriil megvaldsitdsra. Posgzrn;i':ltloc?b::gyx

A 14 el6add kozott volt real és human tagozatos diak, illetve kisgimnazista is,
szerteagazé érdeklédésik és kilonboz6 tanulasi képességeik ellenére 6sszekototte Sket
a torténelem iranti nyitottsag. A tanulok leginkabb az 6kori eseménynaptarbdl és a
forras- és feladatgydjteményben feldolgozott kérdéskorokbdl meritették az Gtleteiket,
torekedtek az érdekes és valtozatos témak kivalasztasara. Az el6adok egy része uralkodoi
portrékat mutatott be (példaul Constantinus, Julianus, Theodosius, Petronius Maximus,
Romulus Augustulus), mas részitk a Rémai Birodalomban €16 barbar népek szerepét
(példaul vizigét és vandal fosztogatasok) és a hadsereg mikodését vizsgalta (példaul
Hadrianopolis), de hallhattunk varosbemutatast (példaul
irodalomtorténeti érdekességeket is (példaul A lathatatlan ember).

Bizanc, Roma) ¢és

A felkésziilés folyamataban megtanithattuk a diakokat arra, hogyan kell egy adott
témahoz szakirodalmat gydjteni és a megszerzett informaciokat latvanyos formaban
elrendezni. Az el6adasok azonos szempontok alapjan épiltek fel, a téma rovid
bemutatasa és torténelmi jelentéségének kiemelése utan az érdekességeken ativel6
prezentaciot képekkel és kulcsszavakkal illusztraltak, végul sor kertlt minden téma
utdéletének és mai megitélésének az ismertetésére, illetve a felhasznalt forrasok és linkek

feltintetésére is. A diakok a konferencian fejbdl, rovid vazlat segitségével fejtették ki a
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gondolataikat, a legtobben egyénileg, néhanyan parba szervezédve tartottak meg a
beszamolot. Az eléadok tgyesen alkalmaztak topografiai, mdvészeti és numizmatikai
abrazolasokat a magyarazat soran, gyakran utaltak irodalmi és nyelvészeti
vonatkozasokra, néhanyan torténeti forrasokat is bevontak a témajukkal kapcsolatos
elemzésbe.

A program megszervezése soran Ugyeltiink az optimalis kornyezetkialakitasara is: a
didkok megjelenése az alkalomhoz illéen elegans volt, Ultet6kartyakkal, 7-8 perces
id6kerettel, emléklapokkal és Osszek6té moderatori szovegekkel idéztiik fel a klasszikus
konferenciak hangulatat. A rendezvényre az el6adok meghivhattak néhany baratot vagy
csaladtagot, de a konferencia nemcsak az iskola diakjai és tanarai szamara volt nyitott,
hanem helyet kapott a Hoédmez6vasarhelyi Tankerilett Kozpont Innovdcid  a
tehetséggondozasban ciml programsorozataban is, melynek keretében mas intézményekbdl
is érkeztek hozzank érdekl6dd pedagdgusok a j6 gyakorlat megtekintésére.”

Az el6adé diakok egy részének mar voltak tapasztalatai a projekt el6z6 szakaszabol,
j6 néhanyan részt vettek az Okornaptar Osszeallitasaban és a forras- és feladatgyGjtemény
elkészitésében is. Erdsségeiket és hianyossagaikat igy tobb alkalommal felmérhettiik, az
éppen kihivast jelenté célokat és a hozzajuk kapcsolédé modszereket menet kozben
elemeztik, a folyamatos visszajelzések Onfejlesztésre és kitartisra Osztonézték a
résztveviket.”

A konferencia utan arra kértem a diakokat, hogy értékeljék egy anonim kérdéiv
segitségével sajat munkdjukat és a megszerzett tapasztalatokat. A legnagyobb nehézséget
szamukra a hatarid6k betartasa, a megfelel6 id6beosztas és az el6adasra szant id6keret
figyelembe vétele jelentette, néhany témahoz kevés szakirodalom és képi forras allt
rendelkezésre, esetenként sziikség volt angol nyelvd tanulmanyok feldolgozasara is. A
legtobb diak ugy értékelte, hogy a korabbiakhoz képest magabiztosabban, nagyobb
koncentraciéval tudta bemutatni a témajat, néhanyan a konferencia kézben tanulhattak
meg masoktdl, hogy egy jol elkészitett prezentacid és az érdekességek beépitése
mennyivel tartalmasabba teheti az el6adast. A tanulék bevallasuk szerint biiszkék voltak
arra, hogy érdekes, korabban altaluk kevésbé ismert témat valasztottak, amelyet
igényesen elkészitett ppt segitségével és a szemkontaktust megtartva mutattak be a
kozonségnek. A fejleszté  értékelés alapjan a legtobben gydjtottek volna még
szakirodalmat a témajukhoz, t6bb id6t szantak volna az el6adas Gsszeallitasara és a

23 A didkkonferenciirél késziilt beszamolo:
https://www.bjg.hu/index.php/2025/03/28 /okortorteneti-konferencia-a-batsanyiban/ (Letdltés: 2025.
marcius 28.)

2 A fejleszts értékelés elméleti hatterérdl 1asd: BOGNAR Matia (2006): A fejlesztd értékelés osztalytermi
ayakorlata. Uj Pedagdgiai Szemle, 56. évf. 3. 52.19-26.
https:/ /folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle /a-fejleszto-ertekeles-osztalytermi-gyakorlata

(Letoltés: 2025. marcius 5.)
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magyarazatok memorizalasara, de szitkségesnek érzik az el6adasmodjuk fejlesztését és a
lampalaz lektzdését is.

A diakkonferencian elhangzé el6adasok tehat a korabbi produktumokkal
Osszhangban nemcsak a torténettudomany és a késé romai kor népszerisitésére adtak
lehet6séget, hanem fejlesztették a referalok el6addi képességeit, mikézben sajat
kortarsaik felé kozvetlen és hiteles tudasatadast biztositottak. A didkok a felkésztilés
soran kilonleges élményként élték meg az egymastol vald tanulast, a kreativitast igényld
részfeladatok Onkifejezési lehet6séget nyudjtottak szamukra, az egyéni igények alapjan
megvaldsitott differencialas pedig minden résztvevé szamara személyre szabott tanulasi
utvonalakat biztositott. A program megszervezésével nemcsak a késé romai kor 4j
szempontu feldolgozasa valt lehetévé, hanem a felkészité pedagdgusok szerepe is
megvaltozott: a konzultaciok alkalmaval facilitatorként segitették a tanuléi munkat, a
tervezés szakaszaban a pedagogusi kreativitas kapott teret, a motivalt tanulékkal valo
egyuttmikodés pedig komplettebb pedagogiai élményt eredményezett szamukra.
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Nemzeti torténelmi eseményekkel kapcsolatos tanuloi
vélekedések és az informacidszerzés maddjai egy vidéki
altalanos iskolaban

Esettanulmany

Absztrakt

A tanulmany célja annak bemutatdsa, miként kézvetithet6k a magyar torténelem meghatarozo
eseményei targyilagosan és élményszerfen. A kutatds feltirja a nemzeti identitds magyar
sajatossagait, kitér a nemzeti kisebbségek térténelmi szerepére, valamint elemzi a Nemzeti
alaptanterv torténelem kerettantervének kompetenciait és célkitlizéseit. Az empirikus vizsgalat
egy vidéki dltalanos iskola 6. osztilyos tanuldira irdnyult, kérd6iv és interji moddszerek
alkalmazasaval: a zart végl kérdéseket tartalmazé kérd6iv gyors és egyértelmt valaszadast tett
lehet6vé a didkok szamara, mig a nyitott kérdésekkel készitett interjuk mélyebb betekintést adtak
a torténelemtanarok gondolkodasaba. Az eredmények szerint a tanuldk térténelmi ismereteinek
elsédleges forrasa az iskolai tananyag, a csaladi torténetek kiegészité szerepet téltenek be, a
koz6sségi médiaban megjelend torténelmi tartalmak azonban sem érzelmi, sem intellektudlis
hatast nem valtanak ki bel6lik. A vizsgalt térténelmi események tSbbsége, valamint a csaladi
torténetek irant érdekl6dést és egyiittérzést mutattak, ami arra utal, hogy az iskolai oktatas
hatékonyan kozvetiti a mult értékeit és segiti az érzelmi azonosulast.

Kulcsszavak: nemzeti identitds, torténelemtanitds, kozosségi média és torténelem, tanuldi
attitd, csaladi torténetek
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Students' opinions on national historical events and ways of obtaining
information in a rural elementary school

Case study

Abstract

The aim of the study is to show how the defining events of Hungarian history can be conveyed
in an objective and engaging manner. The research explores the specific characteristics of
Hungarian national identity, discusses the historical role of national minorities, and analyzes the
competencies and objectives of the history curriculum framework of the National Core
Curriculum. The empirical study focused on sixth-grade students at a rural elementary school,
using questionnaires and interviews: the closed-ended questions in the questionnaire allowed
students to respond quickly and clearly, while the open-ended questions in the interviews
provided deeper in sight into the thinking of history teachers. According to the results, the
primary source of students' historical knowledge is the school curriculum, with family stories
playing a supplementary role, while historical content appearing in social media does not evoke
any emotional or intellectual response in them. The majority of the historical events examined,
as well as family stories, elicited interest and empathy, suggesting that school education

effectively conveys the values of the past and facilitates emotional identification.

Keywords: national identity, history education, social media and history, student attitudes,
family stories

Bevezetés

Az iskolai térténelemtanitas célja napjainkban mar nem csupan a torténelmi tények és
évszamok ismeretének kozvetitése, hanem a tanuldk torténelmi gondolkodasanak,
kritikus szemléletének és nemzeti 6nazonossaganak fejlesztése is. A torténelmi mult
értelmezése és megértése hozzajarul ahhoz, hogy a diakok képesek legyenek
Osszefuggéseket felismerni, sajat helytiket meghatarozni a tarsadalomban, és tudatosan
viszonyulni a nemzeti k6z6sség multjahoz.

A fiatalok torténelmi tudata azonban nem kizardlag az iskolai oktatds hatasara
formalddik. A csaladi torténetek, a kortarsi beszélgetések, a média és a digitalis kornyezet
egyarant befolyasoljak, hogyan latjak a mult eseményeit. A k6z6sségi média platformjai
ma mar a torténelemértelmezés egyik leggyakoribb szinterévé valtak, ahol a tanulék
kilonb6z6 — gyakran egymasnak ellentmondd — tartalmakkal talalkoznak. Ez qj
kihivasokat jelent az iskolai nevelés szamara, hiszen a pedagégusok feladata az, hogy
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segitsék a tanuldkat a hiteles informacidk felismerésében és a forrasok kritikus
értékelésében.

A tanuldk sajat érdekl6dése és érzelmi elkotelez6dése mellett a csalad és az iskola is
kulcsszerepet jatszik abban, hogy miként viszonyulnak a torténelmi eseményekhez. Az
érzelmi elkotelez6dés tamogatja a megértést, a személyes kot6dés viszont fokozhatja a
nemzeti identitas fejl6dését. Mindez arra utal, hogy a torténelem oktatasanak
sikerességét nem csupan a tudds atadasa, hanem az élményalapusag, az interaktiv
technikak és a didkok 6nall6 gondolkodasa is befolyasolja.

A jelen munka egy esettanulmany keretében vizsgalja, hogyan gondolkodnak a 12
éves, 0. osztalyos tanulok a magyar torténelem meghatirozé eseményeir6l, milyen
forrasokbdl szerzik ismereteiket, és milyen érzelmi viszonyt alakitanak ki a nemzeti
multtal kapcsolatban. A kutatas egy vidéki altalanos iskolaban zajlott, kérdéives és
interjis modszerekkel. A valasztott korosztaly kilonoésen alkalmas az ilyen tipusd
vizsgalatra, hiszen a tanulok mar képesek értelmezni a térténelmi folyamatokat és
véleményt formalni, ugyanakkor gondolkodasuk és identitasuk még formalédoban van.

A kutatas négy f6 tertletre iranyult:

— 2 tanuldk torténelmi informdcidszerzési forrasaira,

— acsaladi torténetek és személyes narrativak szerepére,
— aziskolai torténelemtanitas hatasaira és

— adigitalis és k6zosségi média befolyasara.

A konkrét kutatasi kérdések, valamint a vizsgalat feltételeinek ismertetése a
kutatasmodszertani fejezetben kertilnek bemutatasra.

A kutatas mododszertani hattere

Az {ras esettanulmany, amely alapvetéen a kvalitativ modszertani eszkoéztarhoz tartozik.
Az esettanulmany kézéppontjaban nem a kauzalis viszony vagy az altalanositasi szandék,
hanem a jelentéstartalmak, jelentésalkotd folyamatok feltarasa, illetve az egyedi, ritka
események megértése all. Altalaban az esetek specialitdsanak hangsulyozasa a cél, nem
az 4ltalanos vonasok kiemelése.'
Ot hipotézis keriilt felallitasra jelen kutatis esetében:
— HI1. A 12 éves tanul6k torténelmi ismeretei nem kizardlag az iskolai oktatasbol
szarmaznak, hanem jelentés mértékben kiegésziilnek informalis forrasokbol —
kilonosen a csaladi torténetekbdl és a digitalis médiabol.

U'TAKACS Flora (2017): Az esettanulmdny mint médszertan a szociologiaban. Szocioldgiai Szemle, 27. évf. 1.
sz. 126-127.
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— H2. A csaladi narrativak jelenléte és gyakorisaga erdsiti a tanulok érzelmi
kotédését a nemzeti mult eseményeihez, mig hianyuk csékkenti az érdeklédést és
a személyes kapcsolddast a torténelem irant.

— H3. Az iskolai torténelemtanitds modszertani sokszintisége (beszélgetés, vizualis
és élményszert feldolgozas, tanari magyarazat) pozitivan hat a torténelmi
események megértésére és a tanuldi bevonddasra, de a hatas mértékét befolyasolja
a pedagdgus személyisége és a tanorak 1égkore.

— H4. A kozosségi és digitalis média feliiletein megjelené torténelmi tartalmak
befolyasoljak a tanulok torténelemképét, azonban a didkok csak korlatozott
mértékben képesek ezek hitelességét megitélni.

— Hb5. A tanuldk torténelmi szemléletét egyarant formaljak a formalis (iskolai) és
informalis (csaladi, médiai) hatasok, de ezek kozott nincs mindig 6sszhang, ami
eltér6 érzelmi viszonyokat és értelmezéseket eredményezhet ugyanazon
események kapcsan.

Annak érdekében, hogy az esettanulmany soran mennyiségi (statisztikai) adatokat és
mindségi informacidkat is gydjthessiink és elemezhessiink, kvantitativ és kvalitativ
vizsgalati technikat egyarant alkalmaztunk. A kérd6iv esetében a kutatasi mintat 51 diak
alkotta, akik a Gyér-Moson-Sopron varmegyei Beledi Altalanos Iskola 6. osztalyos (12
éves) tanuloi kozil kertltek ki.

Az esettanulmany soran alkalmazott kérdéiv zart kérdéseket tartalmazott, amelyek
egy része skalaalapu (1-5-6s értékeld skala), mas része pedig valaszt6 tipusu kérdés volt.
A kérd6iv négy nagyobb kérdéscsoport koré épilt: a  tanuldk  torténelmi
ismeretszerzésének forrasai kiilonos tekintettel az iskolai tanorakra, a  csaladi
torténetekre és a digitalis médiara; a torténelmi eseményekhez valé érzelmi viszonyulas;
a kozOsségi médidban taldlkozott tOrténelmi tartalmak értékelése; az iskolai
torténelemoktatas hitelességének tanul6i megitélése. A kérdSiv célja az volt, hogy atfogd
képet adjon arrél, milyen forrasokbol és milyen médon alakul ki a 12 éves tanulok
torténelemszemlélete, illetve hogyan kapcsolédnak érzelmileg a magyar torténelem
meghatarozé eseményeihez.

A kivalasztasi minta azért ezt a korosztalyt célozta meg, mert ebben a korosztalyban
a tanuldk tudjak értelmezni a multban térténteket. A torténelmi tényeket sztl6ktol,
nagyszil6ktol, tanaroktol hallottak és ezek befolyasoltak véleménytik kialakulasat. Az
életkori sajatossagok miatt a torténelmi eseményekhez valé viszonyuk még formalhato,
ami lehet6vé teszi a csaladi narrativak és oktatasi modszerek hatasanak vizsgalatat. A
gyerekek ebben a korban erds érzelmi kotédéseket alakithatnak ki a térténetekhez, mint
példaul hésok és fontos események.
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A kérdoiv kitdltése iskolai keretek kozott, egy torténelemoéra alkalmaval feligyelet
mellett zajlott le, igy a kutato és a pedagdgus is jelen volt az adatfelvételnél 2025. februar
14-én.

A kvalitativ adatgyijtésben két torténelemtanar vett részt, akik eltéré szakmai
tapasztalataik alapjan keriltek kivalasztasra: egy palyakezd6 és egy tobb évtizedes
gyakorlattal rendelkezé pedagogus, hogy a vizsgalat betekintést nyudjtson az eltéré
tanitasi gyakorlatokba és nézépontokba. Az interjikat személyesen, Beleden vettem fel
2025. februar 14-én, nyugodt iskolai kornyezetben. A beszélgetések félig strukturaltak
voltak: az interji el6re megfogalmazott kérdéseket alkalmazott, de teret engedett a
tanarok sajat narrativainak és kiegészitéseinek is. Az interjik a Beledi Altaldnos Iskola
torténelem tantermében késziltek kilon-kiloén a pedagogusokkal. A meghallgatas

id6tartama kortlbelil 15-20 perc volt. Az interjukrdl kézirat készilt.

Nemzeti identitas elméleti keretei és magyar sajatossagai

A nemzeti identitas dinamikus, torténelmileg formal6dé jelenség, amely az egyén és
k6z6sség kolcsonhatasaban alakul ki. Csepeli Gyorgy szerint ez az identitds magaban
foglalja a kozos torténelmi emlékezetet, kulturalis hagyomanyokat, nyelvet,
szimbolumokat és normakat, amelyek Osszekotik a nemzet tagjait. Az 1995-6s ISSP
Jfelmérés, amely hazank részvételével a nemzeti identitast vizsgalta, ravilagitott a téma
politikai és értelmezési érzékenységére — példaul a ,,szarmazas” mint kritérium végul
kimaradt a kérd6ivbél.?

A kutatasok megallapitottak, hogy a nemzeti identitas pszicholdgiai alapjai vilagszerte
meghatarozé médon vannak jelen. Kelet-Eurépaban a rendszervaltas megerGsitette a
nemzetallami struktirakat, ezzel stabilizdlva a nemzeti identitdst is. A szakirodalomban
két f6 megkozelités 1étezik: a perennialista nézet szerint a nemzeti kbzosségek torténelmi
gyOkerekkel rendelkeznek, mig a modernista elmélet szerint a nemzeti identitas
tarsadalmi konstrukcidként, kohézids eszkozként jott 1étre.”

A tarsadalmi identitas elmélet a nemzeti hovatartozast altalanos csoportdinamikai
folyamatként értelmezi, hattérbe szoritva a sajitos nemzeti jellemzSk vizsgilatat.! A
2000-es évektdl egyre tobb kutatas alkalmazott narrativ pszicholdgiai megkozelitést,

2 CSEPELI Gyorgy — ORKENY Antal — SZEKELYI Maria — POOR Janos (2004): Nemzeti identitds
Magyarorszagon az ezredforduldn. In: Tarsadalmi riport 2004. Szerk. KOLOSI Tamas — TOTH Istvan
Gyorgy. TARKI, Budapest, 471-483.

3 ANDERSON, Benedict (1983): Imagined Communities. Reflections on the Origin and Spread of Nationalism. Vetso,
London, 234.

* LASZLO Janos (2012): Torténelemtorténete. Bevegetés a narrativ s3ocidlpszicholdgidba. Akadémiai Kiado,
Budapest, 315.; POLYA Tibor (2007): Identitds ag elbeszélésben. U) Mandatum Kényvkiadd, Budapest, 102.
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amelyek ramutattak a magyar nemzeti identitas etnocentrikus, multeszményits és
hazaszereteten alapuld aspektusaira. E folyamat forrasai kozé tartoznak a térténelmi
diadalok, kulturalis és tudomanyos eredmények, valamint a kiemelked6
sportteljesitmények, melyekhez gyakran mély érzelmi kotédés is tarsul.”

Mitrai  Zsuzgsa kutatasa szerint Magyarorszagon a nemzeti Onazonossaggal
kapcsolatos kérdéseket gyakran elkertilik, a tarsadalmi parbeszéd és vita hattérbe szorul.
A rendszervaltas jelentSs identitasbeli valtozasokat hozott, de a nemzeti identitas
mélyebb tarsadalmi feldolgozasa és tudatositasa elmaradt. Az oktatasban a téma féként
a torténelem és allampolgari ismeretek 6rakon jelenik meg, azonban az oktataspolitika
nem Osztonzi a kilonbozé torténelmi nézépontok bemutatasat. A tanuldk ritkan
talalkoznak identitasbeli kérdésekkel vagy torténelmi vitakkal, pedig ezek segithetnék a
mult jobb megértését. E hianyossagot részben poétoljak a csaladi torténetek, amelyek
alternativ néz&pontokat kindlnak az iskolai tanulas mellett.’

A bemutatott szakirodalom és kutatasi eredmények alapjan megallapithat6, hogy a
magyar nemzeti identitas erételjes torténelmi és érzelmi alapokon nyugszik, ugyanakkor
teldolgozasa és tudatositasa hianyos. Az oktatds és a tarsadalmi parbeszéd fejlesztése
kulcsszerepet jatszhat abban, hogy a fiatalok kritikusabban ¢és személyesebben
viszonyuljanak a nemzeti multjukhoz.

A didkok nemzeti identitasanak alakitasa formalis és informalis modon

A tanuldk viszonyuldsa és érdekl6dése a torténelmi események irant formalis és
informalis hatasok egytitteseként alakul ki. A nemzeti identitas altalanos iskolaban valo
formalasaval kapcsolatos hazai szakirasok meglehetésen sztk korre korlatozodnak. A
kevés rendelkezésre allo vizsgalat modszertani szempontbodl, egydttal bemutatott
eredményeit tekintve is kivalé kiindulépontot jelenthet a témaban.

Danes Katinka a nemzeti identitas értelmezésének és vizsgalatanak lehet6ségeit
térképezte fel az altalanos és kozépiskolasok kérében. Abbdl az alaptézisbdél indult ki,
hogy a 19. szazadban fellingol6é nacionalizmus kovetkeztében az iskola a nemzeti
kultara fontos kozvetit6jévé valt, amivel jelentésen hozzajarult a nemzeti identitas
konstrukcidjahoz. A nemzeti kultira elsajatitasa napjainkban is a nemzeti identitas
megalapozoja. A szakirodalom nemzeti enkulturaciéonak nevezi ezt a folyamatot, amely
a szocializacional tagabb fogalom, és a szandékolt folyamatok mellett magaban foglal

5 FULOP Fva — PELEY Bernadette — LASZLO Janos (2011): A térténelmi palyahoz kapesolodé érzelmek
modellje magyar térténelmi regényekben. Psgicholdgia, 31. évf. 1. sz. 47-62.

6 MATRAI Zsuzsa (2002): A nemzeti identitds konfliktusai és az allampolgari nevelés. Iskolakultiira, 12. éyf.
2. sz. 52—64.
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minden indirekt hatast is. Informacids tarsadalmunkban a nemzeti kultira az iskolan
kivil szamos mas kozvetitén keresztil eljuthat a tanuldkhoz. Az altalanos és
kozépiskolasok nemzeti identitasanak Osszetevéit megvizsgalva arra jutott, hogy
ezekben eltér6 tendenciak azonosithatok. A hazai munkdk elsGsorban a
kozépiskolasokra fokuszalnak, az azonossagtudat néhany kiragadott elemét mérik,
téként kérdbivekkel. Ezzel szemben a nemzetkézi kutatasok a 7—11 éveseket vizsgaljak,
az életkorbdl adoddan szobeli kikérdezés segitségével, és szintén a nemzeti identitas
bizonyos tudaselemeire koncentralnak, de ezek eltérnek a hazai vizsgalatokban kutatott
tudaselemektSl. Mindezek alapjan megallapitotta, hogy a hazai kutatasok el6tt vannak
még kiaknizatlan lehetéségek, f6ként a kisiskoldsokat vizsgalva.’

Danes masik két kutatasaban a nemzeti szimbolumok feltérképezését végezte el az
altalanos iskolai tanarok véleménye alapjan, tovabba a tanulok tantervekben megjelend
nemzeti szimbolumokkal kapcsolatos tudasszintjének mérését végezte el és elemezte 1—
6. osztalyban. Az els6vel kapcsolatosan azt a megallapitast tette, hogy a hazai kutatasok
eddig kevés figyelmet forditottak az altalanos iskolas tanulék nemzeti identitdsanak
megismerésére. A tanarok a szimbolumkoézvetitést és ez altal a nemzeti identitas
konstrukcidjat iskolai feladatnak tartjak, melyben kiemelt szerepet tulajdonitanak az
iskolai tananyagnak, valamint a tanar személyének, és annak, hogy mekkora figyelmet
fordit erre a nevelési feladatra.”

A masik tanulmanyiban megallapitasa szerint a legfiatalabbak ismeretei
heterogénebbek lehetnek és nagyban fiiggenek a csaladi hattértél, mig a tanulok az
iskolai el6émenetellel parhuzamosan szisztematikusan megismerik a nemzeti
szimbolumokat. Egyuttal kijelolte a lehetséges kutatasok iranyait: a cél a tanuldk
tudasszintjének és attitidjeinek kapcsolatat mas, a nemzeti identitassal Gsszefliggésbe
hozhaté jelenségekkel valé vizsgalata. Igy példaul azt is, hogy az iskolai hatasok vagy az
iskolan kivili tanulasi szinterek (példaul muizeumok, szinhazak, galéridk) latogatasa
milyen hatést gyakorol a tanul6k nemzeti identitasara.’

7 DANCS Katinka (2016): Kultara — iskola — nemzetk6zi azonossagtudat a nemzeti identitas értelmezése
és vizsgalatanak lehetGségei altalanos iskolasok kérében. Magyar Pedagdgia, 116. évf. 4. sz. 403—425.

8 DANCS Katinka (2018): Nemzeti szimbélumok, a nemzeti identitds ismeretjellegl elemei 1. Nemzeti
szimbélumok altalanos iskolai tanarok véleménye alapian. Torténelemtanitis, (LIIL) Uj folyam IX. évf. 3-4.
sz. 1-16.
https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2018/11/dancs-katinka-a-nemzeti-szimbolumok-es-a-
nemzeti-identitas-ismeretjellecu-elemei-i-09-03-06/ (LetSltés: 2025. november 25.)

? DANCS Katinka (2019): Nemzeti szimbélumok, a nemzeti identitas ismeretjellegli elemei II. A tanulék
tantervekben megjelené nemzeti szimboélumokkal kapcsolatos tuddsszintjének mérése 1-6. osztalyban.
Tarténelemtanitis, (1L1V.) Uj folyam X. évf 1. sz. 1-13.
https:/ /www.folvoirat.tortenelemtanitas.hu/2019/03 /dancs-katinka-nemzeti-szimbolumok-a-
nemzeti-identitas-ismeretjellegu-elemei-ii-10-01-07/ (Letoltés: 2025. november 25.)
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Kinye Laszl 2005-ben adta kozre a magyar torténelmi események és korszakok
megitélésérdl szo6lo, a 7. és 11. évfolyamos diakok korében végzett kutatasat. Ennek egy
kozponti kérdése volt, hogy a didkok torténelmiinkbdl mely eseményeket tartjak
leginkabb pozitivnak és negativnak, és miért? Tovabba ez mennyire figg az életkortol?
A kvantitativ és kvalitativ kutatds eredményei ravilagitottak arra, hogy 7. és 11.
évfolyamon  szignifikansan  kilénboznek a  tanuldk  pozitiv  és  negativ
eseményvalasztasai, tovabba, hogy a vizsgalatban résztvevé 7. osztalyos diakok kozel
felének nehézséget okozott egy leginkabb pozitivhak és negativnak vélt magyar
torténelmi esemény felidézése. Ez a probléma a 11. osztalyosok kozel egynegyedénél
volt azonosithatd. Az eseményvalasztast alatamaszté indoklasok elemzésének
eredményei megmutattak az  altalanos és  kozépiskolas  diakok  torténelmi
gondolkodasanak mindségi killonbségeire. Alacsonyabb évfolyamon az emocionalis
t6ltést, valamint a konkrét — egy esemény lényeges, szemléletes vonasait hangsulyozo —
érvelések dominalnak, mig 11. évfolyamon az indoklasok absztrakt tulajdonsagai valnak
meghatarozéva. Az eredmények azt is vilagossa tették, hogy a kelléen megalapozott,
megfelel§ torténelmi ismeretrendszer kialakitasat nem lehet elég koran kezdeni, mert
azok hianya tévképzetek kialakulasahoz vezethet. Az ismertetett kutatasban a tarsadalmi
konszenzus és a tudomanyos kozvélemény allaspontjaval ellentétesen véleked6 diakok
vélaszai tantiskodnak az elemi térténelmi ismeretek hidnyossagarol."

A pedagbégusok tanodrai gyakorlatardl a nemzeti identitasneveléssel kapcsolatban
kevés kutatas sziletett eddig. A formalis nemzeti identitasképzést tekintve Dancs Katinka
egyik legijabb kutatasaban arra kereste a valaszt, hogy a torténelemtanaroknak mi a
legfontosabb célja az oktatasi tevékenységikkel kapcsolatban. Ez a vizsgalat is
megmutatta, hogy pedagégusok egy csoportja, az un. ,hazafias nevel6k” a
torténelemtanitas klasszikus céljait kivanjak megvaldsitani: az erkolesi nevelést, a
nemzeti identitas fejlesztését és az alapvetd allampolgari ismeretek gyarapitasat. Ez
ugyanakkor csak a negyedik lett a vizsgalat alapjan, viszont {gy is szignifikins."

Erdemes megemliteni Kalocsai Janka és Kaposi Jozsef tanulmanyat is, akik az
allampolgari felkészités és a demokraciara nevelés iskolai tanitasa témaban végeztek egy
reprezentativ felmérést altalanos és kozépiskolai intézményvezetSk, pedagdgusok és
tanulok korében. Arra kovetkeztetésre jutottak, hogy mig a hazai szakirodalom —

10 KINYO Laszlé (2005): A magyar torténelmi események, korszakok, megitélése a 7. és 11. évfolyamos
tanulék koérében végzett kérdbives vizsgalat eredményei alapjan. Magyar Pedagdgia, 105. évf. 4. sz. 409—
432,

1 DANCS Katinka (2023): A torténelemtanarok dltal fontosnak vélt célok és jelenismereti témak, valamint
az altaluk hasznalt médszerek egy kérd6ives vizsgalat eredményei alapjan. In: KOJANITZ Laszl6 (szerk):
Korszerii tirténelemokitatds: Uj utak és megolddsok. Belvedere Meridionale, 15-31.
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szinkronban a nemzetkozi trendekkel — egyértelmtien a demokraciara nevelés korszerd
szemléletét jeleniti meg, addig a mindennapi iskolai gyakorlat ett6l nagyon eltéré képet
mutat, és eléggé tavolinak tinik, hogy az intézmények muiikodésébe beépiiljon a teljes
iskolai rendet athaté demokratikus nevelés. Ez a helyzet szamos és kulonb6z6 szintd,
jelentéségl okra vezethetd vissza. Szerepe van benne a didkok altal érzékelt kozéletnek,
a tarsadalmi kozérzetnek. Annak, hogy az elmult évtizedekben a tarsadalom tagjainak
tobbségében véleménytink szerint csokkent a demokratikus mikodési rend iranti
elkotelezettség. A kozpolitikai felfogas is modosult, nem a demokratikus intézmények
és eljarasrend, hanem a vezeté kozjé iranti elkotelezettsége a legfébb garancidja a
demokratikus mikoédésnek. Végil meg kell emliteni, hogy az iskola vilagaban az elmult
30 évben végbement valtozasokat, amelyek az iskolak, pedagdgusok dontési jogkoreinek
folyamatos gyengiilését mutatjik."” E folyamatnak meglehetésen kedvezStlen hatdsa van
a tanul6k formalis identitasképzésére is.

Az informalis szerepekkel kapcsolatban a csaladi hatdsokat szélesebb korben
dolgoztak fel. Ezek kozil Janesik Csaba kutatasait érdemes ez esetben roviden vazolni.
A szerz6 a tomegmédia befolyasolo hatasat vizsgalta az iskolaskora gyermekek esetében.
Abbdl indult ki, hogy Magyarorszagon a vizsgalt — kozépiskolas — célesoport alapvetd
informaciés forrasként hasznalja a kézosségi médiat és az internetet, annak minden
veszélyével egytitt. Ez azt jelenti, hogy a tanuldk eltaivolodnak a hagyomanyos
értelmezési k6zosségektdl (példaul a csaladtdl vagy a barati kortél), amelyek korabban
segitettek kiszdrni a téves informacidkat és a manipulaciét. A magyarorszagi oktatasi
rendszer pedig nem készilt fel e jelenségre adhaté valaszokkal. Jancsak kutatasai
nyoman arra a kévetkeztetésre jutott, hogy egyre inkabb csékken a csaladi kérben toltott
beszélgetések idGtartama, ezzel pedig eltGnnek a csaladtorténetek és a fiatalok
értelmezési kozosségeiben megszinnek a kollektiv emlékezetrdl folytatott diskurzusok.
A virtualis referenciaszemélyek és értelmezé kozosségl terek véleményformalasa,
tovabba a manipulativ médiatartalmak befogadasa hatassal vannak a tanuldék
értékorientacidira, értékitéleteinek szerkezetére, amely értékvalsagot idéz elé.” A
fiatalok életmodjat, életstilusat jelentGsen meghatarozzak az IKT-eszk6z0k és a virtualis
terek, ahogy gondolkodasukat a k6z6sségi tomegmédia, a virtualis értelmez6 kz6sségek
és az online véleményvezérek, influenszerek. Ezzel sajnos egy torténelemtdl
elidegenedett, a torténelemtdl érintetlen generacié képe kezd kirajzolédni. Ebben a
helyzetben a torténelemtanitasnak a kollektiv emlékezet megmaradisa ¢és a

12 KALOCSAI Janka — KAPOSI Jézsef (2019): Tanitjuk vagy tanuljuk a demokraciat? Egy felmérés és
tanulsagai. Uj Pedagdgiai Szemle, 69. évf. 11-12. s2. 17-32.

13 JANCSAK Csaba (2019): A személyes narrativak és a torténelemtanitas értékvilaga. In: KOVACS Gusztav
— LUKACS Otilia (szerk.): Az elbeszélés ergje. Puspoki Hittudomanyi Féiskola, Pécs, 7-22.
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transztorténelmi értékek esetében az értékatadasi folyamatokhoz valé hozzajarulasa igen
fontos feladata." A fentebb megnevezett problémik, mint kitetjesztett szerepelvarasok
jelennek meg a torténelemtanitis és a torténelemtanarok el6tt, amelyek az iskola
hagyomanyos szerepein (esetiinkben a torténelem tanitasan) felili szocializacids
feladatokat jelentenek. Mig a korabbi generaciok esetében a szocializaci6 jellemzéen az
iskolan kiviili terekben és jellemz6en a csaladban, a rokoni, illetve ismerdsi korokben
zajlott, ma a csaladi-rokoni korben egyre kevésbé megvaldsul6 szocializaciés funkcidk
ellatisat az iskolatdl (és a pedagdgusoktdl) varja a tirsadalom.” Habar Jancsik
kutatasanak fokuszcsoportjat a 14 és 18 év kozotti kozépiskolas diakok képezték,
kovetkeztetései  kivald elméleti megfontolasokat tartalmaznak, egyattal o
kiindulépontot jelentenek jelen kutatashoz.

Megallapithaté tehat, hogy az altalanos és kozépiskolai didkok torténelmi
eseményekkel kapcsolatos ismeretei, nemzeti identitdsa formalis és informalis
forrasokbdl taplalkozik. A korabbi trendekhez képest a csaldd ¢és egyéb barati
kozosségek szerepe csokken, mig az internet és k6zosségi média szerepe nd, leginkabb
torzité és manipulativ hatasaival. Az iskola identitasképz6 szerepével kapcesolatosan
pedig egyre inkabb né a tarsadalmi elvaras. A kérdés azonban az, hogy az utébbi 30
évben jelent6sen atalakult iskolarendszer — amely az allampolgari felkészitésnek és
demokraciara nevelés elvének egyre kevésbé felel meg —, miként tudja ezen 1j misszidjat
teljesiteni?

Nemzeti alaptanterv térténelemtanitasi céljai és kompetenciai

A 2020-as NAT kiemelten kezeli a magyar torténelem meghatirozé eseményeit, kilonos
hangsulyt fektetve a nemzet sorsat alakito pillanatokra, valamint a keresztény és europai
Orokségre. A tananyag id6rendi felépitése segiti a torténelmi folyamatok és
Osszefuggések megértését, mikdzben a hésok és példaképek bemutatisan keresztiil
erdsiti a nemzeti tudatot.

A kerettanterv a torténelmi ismereteken tdl kulcskompetencidk fejlesztésére
torekszik: a mérlegelé — valdjaban kritikai — gondolkodas, forraselemzés, kommunikacié

14 JANCSAK Csaba (2020a): Torténelmi emlékezet és a csalad (pp.). In: A. GERGELY Andris — KAPITANY
Agnes — KAPITANY Gabor — KOVACS Eva — PAKSI Veronika (szerk.): Kultiira, kizisség és tirsadalom.
Tanulmanyok Tibori Timea tiszteletére. Tarsadalomtudomanyi Kutatokézpont — Magyar Szociologiai
Tarsasag, Budapest, 141-159.

15 JANCSAK Csaba (2020b): Csaladtorténetek hidnya, torténelemtdl elidegenedett nemzedék, vj ifjusagi
sebezhetbségek és torténelemtanitas. Magyar Tudomdny, 181. évf. 8. sz. 1014-1021.
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¢és allampolgari ismeretek elsajatitasa kiemelt cél. A tanuldk torténelmi példakon
keresztiil gyakorolhatjak a problémafelismerést és a konfliktuskezelést is.

A NAT igy nemcsak a nemzeti azonossagtudat formalasat tamogatja, hanem
lehet6séget ad a kilonb6zé nézépontok megértésére. Ez kilondsen fontos a mai
sokszind tanuldi kozosségekben, ahol a nemzeti eseményeket eltéréen élhetik meg a
didkok. A torténelemtanitas feladata, hogy ebben az életkorban — amikor kialakul az
6nall6 véleményalkotas képessége — nyitottsagot és érté gondolkodast fejlesszen.'

A NAT céljai alapjan a torténelemtanitas egyszerre szolgalja a nemzeti identitas
erésitését és a mérlegel6 — valdjaban krititkai — gondolkodas fejlesztését. Ez
hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanuldk tudatosabban és nyitottabban viszonyuljanak a
mult értelmezéséhez.

Torténelemoktatas modszerei és kihivasai a pedagégusok szemszogébol

Az interji célija a nemzeti torténelmi események tanitasi modszereinek és
kovetkezményeinek feltarasa, valamint a torténelmi ismeretek elsajatitdsanak vizsgalata.
Kiemelten foglalkozik a pedagégusok tarsadalmi szerepvallalasaval, a tanorai
modszerekkel, valamint a diakok mult iranti érdeklédésének Osztonzésével. Az interja
rakérdez a felhasznalt forrasokra, példaul korabeli dokumentumokra és tankényvi
anyagokra, tovabba vizsgalja a k6z6sségi média hatasat a torténelmi tudas terjesztésében,
valamint a pedagoégusok ezzel kapcsolatos véleményét. Emellett az interaktiv oktatds —
tanulmanyi kirandulasok, szerepjatékok, modern technolégidk — alkalmazasanak
lehet6ségeit is elemzi. Végul arra keresi a valaszt, hogyan tehet6 a nemzeti torténelem a
fiatalok szamara személyes és identitasformalé élménnyé, tilmutatva a puszta tantargyi
kovetelményeken.

A kutatasban részt vevé két pedagdgus kozil az egyik fiatalabb, kevés tapasztalattal
rendelkezé kezd6 tanar, aki az interaktiv modszerek alkalmazasaban lat lehet6séget a
didkok torténelmi érdeklédésének felkeltésére. Az idGsebb, tobb évtizedes gyakorlattal
biré pedagdgus pedig a kritikus gondolkodas fejlesztését és a csaladi, valamint tandrai
torténetek Osszekapcesolasat tartja kiemelten fontosnak a mélyebb torténelmi megértés
érdekében.

A valaszadé két pedagogus szerint a nemzeti tOrténelemoktatds egyik
kulcsfontossagu célja, hogy a fiatalokat megismertesse a magyar mult kiemelked6
eseményeivel és jeles személyiségeivel, ezaltal erésitve a nemzeti Ontudatot és a

16 Kerettanterv az altalanos iskola 5-8. évfolyama szamara:
https:/ /www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek /2020 nat/kerettanterv alt isk 5 8 (Letoltés:
2025. marcius 12.)
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torténelmi emlékezetet, ami a nemzeti identitas megérzéséhez jarul hozza. A mdalt
ismerete tiszteletet és megbecsiilést alakithat ki a tanulokban, erésitve ezzel a tarsadalmi
Osszetartast.

A pedagbgusok véleménye alapjan a mai térténelemoktatas megfelel6 egyensulyt tart
a hagyomanyos és modern modszerek kozott, alkalmazkodva a didkok életkori és
tanulasi sajatossagaihoz. Ez mutatja, hogy az oktatas nem ragad meg a frontalis,
didaktikus tanitasnal, hanem folyamatosan fejlédik. Az egyéni torténelmi élményekrél
sz0l6 kérdésre a fiatalabb pedagdgus nem tudott meghatarozé eseményt megnevezni,
mig az id6sebb tanar az 1956-os forradalmat emelte ki, ramutatva arra, hogy a
torténelemértelmezés egyéni tapasztalatok és tarsadalmi valtozasok fiiggvénye. Ezért
fontosnak tartja személyes élményei megosztasat is az oktatasban.

Mindkét tanar rendszeresen hasznal kilonb6zé forrdsokat, mint korabeli
ujsagcikkek, fényképek vagy pénzérmék. Egy pedagdgus hangsulyozta a csaladi forrasok
bevonasanak jelentéségét. Ugyanakkor problémaként emlitették a hiteles forrasokhoz
valé hozzaférés nehézségét. A kozosségi média szerepét pozitivan értékelik, ugyanakkor
figyelmeztetik a tanulékat a platformokon megjelené informacidk esetleges
pontatlansagaira. Egyik pedagégus a diakokat bevonva rendszeresen megvitat
torténelmi hireket, amelyeket az interneten talalnak.

A tanulmanyi sétak és helyszini kirandulasok szervezését mindkét pedagdgus
hatékony modszernek tartja, mivel a torténelmi emlékhelyek érzelmi és intellektualis
hatasuk révén mélyebb megértést eredményeznek. Digitalis eszk6zoket is rendszeresen
alkalmaznak, kiemelve az interaktiv programok, példaul az Okostankényv, Zanza TV
vagy Mozaweb hasznalatat, illetve a didkok altal készitett digitalis prezentaciokat.

Az egyik tanar dramapedagogiai modszereket is alkalmaz, mert tapasztalata szerint
ezek élményszeribbé és jatékosabba teszik a torténelem tanulasat, mig a masik
pedagdgus eddig kevésbé hasznalta ezt a modszert, de tervezi annak bevezetését.

Az utolsé kérdésre adott valaszok szerint a torténelemoktatas hatékonysagat a
valtozatos modszerek, a korabeli forrasok hasznalata, valamint az érzelmi bevonddas
erGsitheti. Emellett kiemelték a személyes vélemények és csaladi torténetek fontossagat,
hiszen ezek a didkok szamara mas nézépontokat is megnyithatnak, amelyeket a
tankényvek nem kozvetitenek.!”

Osszességében a pedagdgusok modern, kreativ szemlélettel kozelitik meg a
torténelemoktatast, torekedve arra, hogy a tanulok ne csupan elméleti tudast
szerezzenek, hanem érzelmileg is kapcsolédjanak a mult eseményeihez, kritikusan

17 Nagyné Csaszar Moénikaval és Orban Petraval, a Beledi Altalanos Iskola torténelem szakos tanaraival
Beleden, 2025. februar 14-én felvett interju alapjan. (A szerzé birtokaban).

132



Nemzeti torténelmi eseményekkel kapcsolatos tanuloi vélekedések...

értékelve az informacidkat, és aktiv, interaktiv moddszerekkel fejlesszék torténelmi
ismereteiket.

A csaladi torténetek mesélésének gyakorisaga

A csaladi torténetek atadasa hosszu ideje fontos tényezS a nemzeti identitas és a
torténelmi tudat formalddasaban. A szil6k és nagysziilék altal kozvetitett események
nem csupan ismereteket hordoznak, hanem érzelmi k6t6dést is teremtenek a mult irant.
Az ilyen személyes narrativak jellemzSen élményszeribbek és emlékezetesebbek a
gyermekek szamara, mint a tankonyvi adatok, mivel kozvetlen kapcsolatot teremtenek
a csalad életvilagaval.

A modern tarsadalomban wugyanakkor a csaladi torténetmesélés jelentGsége
mérséklédhet, mivel a torténelem kozvetitésében egyre nagyobb szerepet vallal a média.
Emellett szamos szilé és nagyszilé dgy {télheti meg, hogy nem rendelkezik kell6
ismerettel a mult eseményeirdl, illetve a gyorsulé életmod kovetkeztében a
torténetmesélésre fordithaté idé is korlatozott.

A vizsgalt tanulécsoportban a didkok 22,6%-a rendszeresen hall csaladi torténeteket,
amely hozzdjarulhat a torténelem iranti fokozott érdekl6désikhéz és a magyar mult
iranti mélyebb érzelmi kotédésukhoz. Ezzel szemben a tanulok 58,5%-a csak ritkan
talalkozik ilyen narrativakkal, gy szamukra a torténelem els6sorban az iskolai
tananyagbol és mas kulsé forrasokbdl épil fel. A tanuldk 15,1%-a soha nem hallott
csaladon belili torténeteket torténelmi eseményekrdl, ezért tudasuk és identitasuk
alakulasa teljes mértékben az intézményes oktatashoz, illetve a médidhoz kapcsolodik.
Ez utébbi csoport esetében felvethetd, hogy a nemzeti k6z6sséghez vald tartozas érzése
¢s identitasuk forrasai milyen mértékben éptilnek a személyes csaladi hagyomanyokra,
illetve a tomegkommunikaciés narrativakra.

Osszességében a csalddi torténetek hattérbe szoruldsa arra utal, hogy a nemzeti
identitas kialakulasa egyre inkabb az intézményes oktatasra és a médiara helyezddik at,
mik&zben a csaladi hagyomanyok szerepe csokken.

133



HORVATH CSABA SANDOR - KESZTE LEVENTE

1. abra: Csaladi torténetek mesélésének gyakorisaga

= Jgen, gyakran

= Igen, de ritkdn

m Nem soha

Forrds: sajit szerkesztés

A csaladi torténetek érzelmekre gyakorolt hatasa

A vizsgalt tanulok kiilonb6z6 érzelmi reakciokat mutattak a csaladjuk altal kozvetitett
torténelmi eseményekkel kapcsolatban. A leggyakoribb érzés az érdeklédés volt (30 £6),
amely arra utal, hogy a tobbség nyitottan és kivancsian fogadja a csaladi narrativakat. Ez
megerdsiti azt a feltételezést, hogy a torténelem személyes koétédésen keresztiil
kilénosen hatékonyan ragadhaté meg szamukra.

Az egylttérzés és a szomorusag egyarant 12-12 f6nél jelentkezett, ami arra enged
kovetkeztetni, hogy a csaladi torténetek jelentds része a torténelem nehéz, tragikus
korszakaira — példaul haboruakra vagy kitelepitésekre — vonatkozik. Ezek az elbeszélések
fokozott érzelmi azonosulast valtanak ki a tanulokbol. Bizonyos esetekben félelem is
megjelent (5 £6), amely tovabb erdsiti az elhangzott torténetek érzelmi sulyat.

A buszkeség, valamint a lelkesedés és hdsiesség érzése szintén hasonlé aranyban
fordult el6 (11-11 £6). Ez arra utal, hogy a csaladi narrativakban jelent6s szerepet kapnak
a nemzeti h6s6khoz, sikerekhez és példaképekhez kapcsolodd események, amelyek
pozitiv identitasképzé tényez6ként mikodhetnek. A boldogsag érzése ritkabban jelent
meg (6 £6), ami arra enged kovetkeztetni, hogy az atadott torténetek tobbsége inkabb
komoly, stlyos témakat dolgoz fel.

Erdekes eredmény, hogy 7 tanulé kozombésségrdl szamolt be. Ez arra utalhat, hogy
egyes esetekben a csaladi torténetek nem valtanak ki érzelmi azonosulast, feltehet6en a
narracié modja, a torténetek tartalma vagy a tanulok érdeklédésének hianya miatt.
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Osszegzésként megallapithato, hogy a csalddi térténetek érzelmi hatdsa sokrétdi: a
pozitiv érzelmek (érdekl6dés, buiszkeség, lelkesedés) mellett jelentés aranyban jelennek
meg a negativ érzelmek (szomorusag, egytittérzés, félelem) is. Ez arra utal, hogy a csaladi
narrativak nem pusztan ismeretatadd, hanem identitas- és érzelemformald funkciot is
betoltenek, amely fontos tényez6 lehet a nemzeti tudat és a torténelemhez valé viszony
alakulasaban.

2. abra: A csaladi torténetek érzelmekre gyakorolt hatasa

m Biszkeség

1 1
® Szomorusag
12 12 m Félelem
m K6z6mbdosség
I 5

= Boldogsag
= Erdekl6dés
m Egyuttérzés

30 6 m Lelkesedés

Forris: sajat szerkesztés

Csaladi t6rténetek kapcsolata az iskolaban hallott torténetekre

A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a tanulok jelents része nem érzékel
kapcsolatot a csaladjukban hallott térténetek és az iskolai torténelem kozott. A 25 f6t
szamlalé csoport szerint a két narrativa kozott nincs 6sszefiiggés, ami az érzelmi k6t6dés
hianyahoz vezethet. Szamukra a térténelem els6sorban lexikalis tudasként jelenik meg.
Ennek egyik lehetséges oka, hogy a csalad nem tartja fontosnak a mult megosztasat,
vagy maga sem rendelkezik olyan torténelmi ismeretekkel, amelyek megalapozhatnak a
nemzeti identitas atorokitését. Ebben az esetben az iskola valik az elsédleges forrassa,
azonban az intézményes oktatas f6ként kiilsédleges ismereteket kozvetit, ami mérsékli
az érzelmi azonosulas lehet&ségét.

A csaladi hattér kilonbségei — példaul a nagyszulSk eltérd torténelmi tapasztalatai
vagy a csalad tarsadalmi helyzete — tovabb arnyaljak a kapcsolatot. Bar a vizsgalat nem
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tért ki részletesen ezekre a szocialis tényezbkre, feltételezhetd, hogy jelentés mértékben
befolyasoljak a didkok torténelmi szemléletét.

A tanulok egy masik csoportja (19 £6) részben felismeri az 6sszefliggést az iskolai és
a csaladi torténelem kozott, igy kettSs torténelmi tudassal rendelkezik. Esetukben a
csaladi narrativak személyes élményeket kozvetitenek, amelyek kiegészitik az iskolaban
elsajatitott altalanos ismereteket. Ez a kettés forras el6segitheti a torténelem iranti
fogékonysag kialakulasat és a mélyebb megértést.

A tanulok kisebb része (7 £6) erés kapcsolatot érzékel a csaladi és az iskolai torténelmi
narrativak kozott. Ebben a csoportban valdszinGsithetd, hogy a csaladi torténetek
inkabb altalanos, kevésbé személyes élményeken alapulnak, mivel a sztilék nem
kozvetlen atélSi, legfeljebb gyermekkori tanti voltak a meghatirozé nemzeti
eseményeknek. Ennek kovetkeztében a csaladi és iskolai tudasrendszer koleséndsen
erdsiti egymast, ami hozzajarulhat a nemzeti identitas formalédasahoz és az érzelmi
kotédés kialakulasahoz a kozosség irant.

A kutatas eredményei azt jelzik, hogy a tanulok torténelmi szemlélete nagymértékben
flige a csaladi és az iskolai narratfvak kozotti kapesolattol. A didkok jelentds része nem
érzékel Osszefiiggést a két forras kozott, ami a torténelemhez vald érzelmi kot6dés
hianyahoz vezethet, mig egy masik csoport a kettés forras révén személyes élményekkel
is gazdagftott tudast alakit ki. Az er6sebb kapcsolatot érzékels tanuldk esetében a csaladi
és iskolai torténetek kélesondsen erdsitik egymast, ami hozzajarulhat a nemzeti identitas
és az érzelmi azonosulas kialakulasahoz. Eredményeink ramutatnak a csaladi hattér és a

narratfvak szerepére a fiatalok torténelmi tudatanak és fogékonysaganak formalasaban.

3. abra: Csaladi torténetek kapcsolata az iskolaban hallott térténetekkel

® Jgen, erés a kapcsolat
= Igen, de csak részben

® Nem, nincs kapcsolat

Forrds: sajat szerkesztés
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A magyar térténelmi események megitélése a 12 éves tanuldk korében

A kovetkez6 diagram azt mutatja, hogy a megkérdezett tanuldk hogyan értékelik a
kilonb6zé magyar torténelmi eseményeket egy oOtfoku skalan, ahol az l-es a
legnegativabb, az 5-0s pedig a legpozitivabb megitélést jeloli.

A vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy a tanuldk kiilonGsen pozitivan értékelik
azokat a torténelmi eseményeket, amelyek szorosan kapcsolédnak a magyar nemzeti
identitas kialakulasdhoz és megerdsitéséhez. A honfoglalas, Szent Istvan kiraly
uralkodasa, valamint a magyar kiralyok koronazasanak eseményei kiemelked6en magas
aranyban kertiltek a legpozitivabb értékelési kategoriaba. Ez arra utal, hogy ezek a
torténések meghatarozé szerepet toltenek be a nemzeti identitas és a kultirnemzet
koncepcidjanak megerésitésében. A kultirnemzet elmélete szerint a kozdsséget nem
kizarolag politikai keretek, hanem ko6z6s nyelv, hagyomanyok és torténelmi tudat tartjak
Ossze. A diakok pozitiv érzelmi koétédése azt jelzi, hogy ezek az események
identitasképzé tényezéként funkcionalnak. Erdekes, hogy a kirdlykoronazasok ilyen
kedvez6 megitélést kaptak, annak ellenére, hogy torténelmi szempontbdl nem minden
uralkodé tevékenysége bizonyult kedvezonek. Példaként emlitheté II. Lajos, akinek
r6vid uralkodasa alatt kévetkezett be a mohacsi csata, Magyarorszag egyik legsilyosabb
torténelmi tragédiaja. Az ilyen Osszefiiggések felismeréséhez azonban mélyebb
torténelmi ismeretek sziikségesek. A pozitiv értékelés ugyanakkor arra utal, hogy a
tanulok a koronazasokat a kozépkori magyar allamisag dicsGséges idészakaval
kapcsoljak 6ssze, amelyek kevésbé kotédnek tragikus kovetkezményekhez.

Bizonyos események megitélése ugyanakkor kiegyensulyozottabb képet mutatott. Az
1956-0s forradalom ¢és a rendszervaltds esetében a valaszok eloszlasa joval
megosztottabb, és kevesebb diak adta a legpozitivabb értékelést. Bar ezek a torténések
a szabadsagért folytatott kiizdelmet és a politikai atalakulast képviselik, kézelmultbeli
jellegtik, valamint a csaladi torténetekben, a tarsadalmi diskurzusban és a médiaban val6
eltérd értelmezésitk hozzajarulhat a mérsékeltebb megitéléshez.

Az 1867-es kiegyezés szintén megoszté eseménynek bizonyult. Habar az Osztrak—
Magyar Monarchia id6szaka gazdasagi és politikai stabilitast hozott Magyarorszag
szamara, a nemzeti 6nrendelkezés szempontjabdl ellentmondasosnak tekinthets. Ez a
tanuldi értékelésekben is tikr6z6dott: sokan semleges vagy kevésbé pozitiv besorolast
adtak. A kiegyezés értelmezése tehat kettds: egyfel6l a modernizacié és a fejlédés
idSszakat, masfeldl a fiiggetlenségi torekvések hattérbe szotitasat jelképezi.

A kutatas adatai arra is ramutatnak, hogy a tanulok kevésbé pozitivan viszonyulnak a
magyar torténelem tragikus korszakaihoz. Az I. és I1. vilaghadbor, a tatarjaras, a mohacsi
vereség ¢és a torok hodoltsag eseményei esetében a tObbség semleges vagy negativ
értékelést adott. E korszakok a nemzet hanyatlasaval, veszteségekkel és pusztitassal
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tarsulnak, amely értheté modon mérsékli a pozitiv érzelmi kotédést. Kilonosen
kiemelkedik a vilaghaboruk és Mohacs megitélése, mivel ezek a torténelemoktatasban is
a nemzeti tragédiak szimbolumaiként jelennek meg. A didkok reakcidiban igy inkabb a
veszteség, a szomorusag ¢és az érdektelenség dominal, mig a buszkeség és a pozitiv
azonosulas hattérbe szorul.

4. abra: A beledi 12 éves tanulék véleménye a magyar térténelmi eseményekrsl
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Torténelemoktatas valésaghtisége a diakok szemszégébol

A kutatas eredményei szerint a megkérdezett hatodik osztalyos tanulok tobbsége tugy
itéli meg, hogy az iskolai torténelemoktatias inkabb, illetve nagyon jol tikrozi a
torténelmi események valosagat. A valaszadok 38%-a (9 £6) ugy vélte, hogy az iskolaban
tanultak ,,nagyon jol” tikrozik a valésagot, mig 55%-uk (29 f6) szerint az oktatas
»inkabb” tikrozi azt. Ez alapjan megallapithat, hogy a tanulok tobbsége hitelesnek
tartja a tanarok, a tankonyvek és a tananyag altal kozvetitett ismereteket, valamint
megbizik azok forrasértékében.

A tanulok mintegy 25%-a (13 £6) kézepesnek {télte az oktatas valosagtartalmat. Ez
arra utal, hogy a didkok egy része érzékeli: a torténelem értelmezése nem feltétlentl
teljesen objektiv, bizonyos események t6bbféle néz6pontbdl is bemutathatok.

Figyelemre mélt6é eredmény, hogy a megkérdezettek kozil senki sem valasztotta azt
a lehet6séget, hogy az iskolai torténelem ,,inkabb nem” vagy ,,egyaltalan nem” tikr6zi a
valésagot. Bz azt jelzi, hogy a tanulok nem érzékelik az oktatasban kozvetitett torténelmi
narrativat torzitonak vagy megtévesztének, hanem Osszességében megbizhato
tudasforrasnak tekintik azt.

5. abra: Iskolai torténelemoktatas valosaghtisége a beledi 12 éves tanulok korében

= Nagyon jol tikr6zi
= Inkabb tiikr6zi

= Kozepesen tikrozi

Forrds: sajit szerkesztés
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A 12 éves tanulok torténelmi ismeretszerzésének forrasai és azok hatasa

A digitalis korban a tanulok szamos forrasbol szerezhetnek torténelmi ismereteket,
amelyek befolyasoljak nézépontjukat és érzelmi viszonyulasukat a malt eseményeihez.
Bar az internet és a koz6sségi média széles korben hozzaférhet6 tartalmakat kinal, ezek
hitelességének megitélése komoly kihivast jelent a diakok szamara.

A kutatas eredményei alapjan a tanuldk tobbsége elsésorban az iskolai tananyagra,
valamint a pedagdgusok altal kozvetitett tudasra tamaszkodik. Ez azt mutatja, hogy az
iskola és a tanorai diskurzus tovabbra is meghatarozé szerepet tolt be a torténelmi tudas
atadasaban és a szemlélet formalasaban.

Fontos kiegészits forrast jelentenek a csaladi beszélgetések is. A szil6k és nagysziilék
személyes elbeszélései nem csupan faktualis ismereteket adnak at, hanem érzelmi
dimenzidval is gazdagitjak a malt értelmezését. Ez hozzajarulhat a torténelem személyes
jelentéségének kialakulasahoz és az identitas formalasahoz.

Bar a diakok kisebb hanyada kutat aktfvan tovabbi forrasokbol, mint példaul kényvek
vagy dokumentumfilmek, ezek az autentikusabb forrasok fontos szerepet toltenek be
azok szamara, akik mélyebb ismeretekre térekszenek.

Erdekes eredmény, hogy a kézosségi média platformjai nagyobb szerepet téltenek
be a torténelmi informacidk megszerzésében, mint az online cikkek vagy
dokumentumfilmek. Ez a jelenség a digitalis tartalmak térnyerését és a fiatalok
médiafogyasztasi szokasainak atalakulasat tukrozi.

Ugyanakkor nem minden tanulé mutat érdeklédést a torténelem irant. Egyesek
szamara az oktatas nem bizonyul kelléen motivalénak, masok esetében pedig negativ
tapasztalatok — példaul gyenge tanulmanyi eredmények vagy nehezen feldolgozhato
témak — vezetnek ellenallashoz. Ez ramutat arra, hogy a térténelemtanitas modszertani
megujitasa és a tanuléi élmények gazdagitasa kulcsfontossigi a motivacié
fenntartasaban.

Osszegzésként a vélaszok alapjan lathatd, hogy a 12 évesek térténelmi tudasinak £6
forrasa az iskola, de a csaladi torténetek és a k6z0sségi média is jelentSs szerepet jatszik.
Ez arra utal, hogy a torténelemhez valé hozzaférés ma mar nem kizardlag az iskolai
keretek kozott, illetve hagyomanyos formakban (tankonyvek, cikkek) torténik, hanem
egyre inkabb a digitalis térben is, amely szélesebb kozonséget szolit meg.
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6. abra: Torténelmi ismeretszerzés forrasai
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Nemzeti torténelmi események megjelenése digitalis platformokon

A mai digitalis kornyezetben szamos kozosségi platform all a fiatalok rendelkezésére,
amelyek lehetéséget kinalnak kilonbo6zé vélemények, gondolatok, képek és videdk
megosztasara. Ezeken a felileteken torténelmi jellegl tartalmakkal is talalkozhatnak a
felhasznalok.

A kutatas eredményei szerint a Ti&£Tok a legnépszertbb platform a vizsgalt diakok
korében. Ez 6sszhangban all a fiatalok médiafogyasztasi szokasaival, hiszen napjainkban
a gyors, konnyen befogadhaté ingerek keriltek el6térbe, amelyeket a TikTok rovid,
szorakoztato és lényegre tor6 videdi jol kiszolgalnak.

Maisodik helyen a Facebook szerepelt a térténelmi tartalmakhoz valé hozzaférés
tekintetében. Ugyanakkor feltételezhet6, hogy a didkok e platformon kevésbé
kozvetlenill, inkabb szileik és tanaraik révén talalkoznak térténelmi vonatkozasu
bejegyzésekkel. A fiatal generaci6 koérében a Facebook elsésorban a kapcsolattartas
eszkozeként funkcional, nem pedig elsédleges informacioéforrasként.

Jelent6s szerepet kapott a YouTube is, amely els6sorban a hosszabb formatuma
videok és dokumentumfilmek miatt relevans a torténelmi ismeretek szempontjabdl. A
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felileten t&bb olyan tartalomkészité is aktiv, akik kifejezetten torténelmi témaju
videokat készitenek, példaul az Idiutazo csatorna, amelyet Marffy Bence és Marffy
Marcell vezet.

Az Instagram kevésbé bizonyult népszertinek torténelmi tartalmak fogyasztasa
szempontjabol. A platform inkabb életmdédhoz, sporthoz, illetve hétkéznapi
szorakoztat6 tartalmakhoz kapcsolodik, igy a torténelmi jellegli posztok hattérbe
szorulnak.

A valaszokbol az is kiderilt, hogy vannak diakok, akik egyaltalan nem talalkoztak
torténelmi tartalmakkal a kozosségi médiaban. Bz arra utal, hogy a digitalis térben
elérhet6 tartalmakhoz valé hozzatérés és azok fogyasztisa nem egységes a fiatalok
korében.

Osszességében megallapithatd, hogy a didkok szamara a k6zosségi média fontos
kiegészit6 forrast jelent a torténelmi ismeretek megszerzésében. Ugyanakkor az
algoritmusok mukodésébsl fakaddan a megjelend tartalmak mennyisége és jellege
nagymértékben flgg az egyéni érdekl6dést6l és a felhasznaléi aktivitastol. Azok a
tanulok, akik aktivan keresnek vagy fogyasztanak torténelmi tartalmakat, nagyobb
aranyban talalkoznak ilyen jellegli bejegyzésekkel, mig az érdeklédés hianyaban masok
hirfolyamaban ezek kevésbé jelennek meg.

7. abra: K6z6sségi médiaban megjelend torténelmi tartalmak
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® Nem taldlkoztam ilyen
tartalmakkal

Forrds: sajit szerkesztés
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Erzelmi reakciok megjelenése a kozosségi médiaban megjelend
tartalmakra

A vizsgalat kovetkezd kérdéskore arra iranyult, hogy a k6z6sségi médiaban felbukkano
torténelmi tartalmak milyen érzelmi reakcidkat valtanak ki a tanulokbol. Arra kerestiik a
valaszt, hogy ezek a benyomasok hasonléak-e a csaladi torténetekhez kapcsolodd
élményekhez, vagy inkabb eltérd jellegli érzelmeket mozgositanak.

A megkérdezett didkok tobbsége arrél szamolt be, hogy a nemzeti torténelmi témaja
tartalmak nem keltettek benniik kiillonsebb érzelmi hatast. Ennek oka lehet, hogy ezek
a bejegyzések gyakran nem elég élményszerd vagy személyes modon jelennek meg,
illetve nem kapcsolddnak kozvetleniil a tanulok mindennapi életéhez.

Ugyanakkor koézel hasonlé aranyban akadtak olyan valaszadok is, akik érdeklédést
mutattak a felbukkand torténelmi tartalmak irant. Ez pozitiv jelzésnek tekinthetd, hiszen
azt mutatja, hogy a k6z6sségi média képes lehet felkelteni a fiatalok figyelmét a nemzeti
mult irant, amennyiben a tartalmak befogadhat6 és szamukra vonzoé formaban kertilnek
bemutatasra. Az is megtigyelhetd, hogy azok a diakok, akik tudatosan keresnek tovabbi
forrasokat egy adott témakorhoz, nagyobb eséllyel talalnak viszonylag hiteles
informaciékat.

Néhany tanulé szérakoztatonak taldlta a kéz6sségi médiaban megjelend torténelmi
tartalmakat. Ez arra utal, hogy bizonyos tartalomkészit6k humoros, kénnyed stilusban
dolgozzak fel a torténelmi eseményeket vagy személyeket, killonésen a TikTok révid
vide6s formatumanak keretein belil. Ez a megkozelités hozzajarulhat a fiatalok
figyelmének fenntartasahoz és a téma iranti motivacio erdsitéséhez.

Erzelmi szempontbél ugyanakkor kevesen jeleztek szomortsagot vagy biiszkeséget
a torténelmi tartalmak megtekintése utan. Ez arra enged kévetkeztetni, hogy a kozosségi
médiaban elérheté bejegyzések ritkan célozzak meg a mélyebb érzelmi azonosulast,
sokkal inkabb a szérakoztatast helyezik el6térbe. Kiilondsen figyelemre mélto, hogy a
valaszok alapjan alig akadt, aki biiszkeséget érzett volna a magyar torténelem eseményei
kapcsan. Ez gyengitheti a nemzeti identitas élményét a tanulok kérében.

Osszességében elmondhaté, hogy a 12 éves didkok tébbsége inkabb semleges vagy
érdekl6dé hozzaallast mutat a kozosségi médiaban talalhatéd torténelmi tartalmak irant,
mik&zben csak kisebb résziik él meg mélyebb érzelmi reakcidkat. Ez nagyrészt annak
tudhaté be, hogy a platformokon dominans tartalomtipusok inkabb a humorra és az
aktualis tarsadalmi-politikai kontextusra épitenck, semmint a nemzeti mult érzelmi

jelent6ségének hangsulyozasara.
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8. abra: Erzelmi reakciok megjelenése a kozosségi médiaban megjelend toérténelmi

tartalmakra

= Erdekl6dés
= Semleges

m Sz6trakozas
= Biszkeség

m Szomorusag

Forrds: sajat szerkesztés

Torténelmi tartalmak fajtai a k6zosségi médiaban

A kutatas eredményei alapjan megallapithat6, hogy a koézosségi médiaban kilonb6z6
tipust torténelmi tartalmak jelennek meg, amelyek eltéré mértékben érik el a fiatalokat.
A vizsgalat célja annak feltarasa volt, hogy a diakok melyik tartalomtipussal talalkoznak
leggyakrabban, illetve melyeket részesitik elényben.

A legt6bb valaszado az oktatd jellegti torténelmi tartalmakat jelolte meg. Bz arra utal,
hogy a kozosségi média — bar elsédlegesen szorakoztatasi funkciéval bir — egyfajta
tanulasi segédletként is szolgalhat. Az ilyen tartalmak kozo6tt megtalalhatok az
ismerettetjeszté YouTube-csatornak, valamint olyan révid videdk, amelyek humoros
vagy lenduletes stilusban mutatjdk be a mult eseményeit, elésegitve ezzel a fiatalok
figyelmének fenntartasat.

Ezzel kozel azonos aranyban fordultak el a kreativ torténelmi tartalmak (példaul
mémek, illusztraciok, rajzok). Ezek megjelenése kilondsen pozitiv fejlemény, hiszen
hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a torténelem ne csupan szaraz és tankonyvi jellegti
tudasanyagként jelenjen meg, hanem a szérakozas és a vizualis 6nkifejezés eszkozeként
is kbézelebb keriiljon a fiatalokhoz.

A valaszok ugyanakkor arra is ravilagitanak, hogy a tanuldk egy része mar talalkozik
politikai vagy véleményalapu tartalmakkal is. Ez fontos szempont, mivel a nemzeti
torténelmi események értelmezése gyakran vitatott, és a k6z0sségi média platformjai
alkalmasak arra, hogy kilonb6z6 nézépontokat kozvetitsenek. FEzaltal a didkok koran
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megtapasztalhatjak, hogy a torténelem értelmezése nem mindig egyértelmd, hanem
sokszor tobbféle szemlélet létezik.

A legkisebb aranyban a nemzeti innepekhez kapcsol6dé tartalmak jelentek meg.
Ennek val6szint oka, hogy ezek féként csak az tinnepekhez kétédben valnak lathatova
a k6zo6sségl médiaban. Ugyanakkor megjegyzendd, hogy e bejegyzések kiemelt szerepet
jatszhatnak a fiatalok nemzeti identitasanak formalasaban.

Osszegzésként elmondhat6, hogy a 12 éves korosztaly elsésorban oktaté jellegti és
kreativ torténelmi tartalmakkal talalkozik a kozosségi médiaban. Bar megjelennek
politikai vagy véleményalapu bejegyzések is, ezek joval alacsonyabb aranyban fordulnak
el6. Ez arra utal, hogy a fiatalok szamara a torténelem a kozosségi médiaban jelenleg
inkabb tanulasi forrasként és szorakozasi lehetGségként van jelen, mig az
identitasformalé tartalmak kevésbé dominalnak.

9. abra: Torténelmi tartalmak fajtai a k6z6sségi médiaban

m Oktato jellegti
= Kreativ tartalom
m Politikai vélemény

= Unnepekhez kapcsolédd

Forrds: sajat szerkesztés

Hitelesség kérdése a kozosségi médiaban megjelend toérténelmi témaju
bejegyzésekben

A kozosségi médiaban megjelend torténelmi tartalmak hitelességének megitélése a
fiatalok korében komoly dilemmat jelent. A kutatas soran kapott valaszok azt mutatjak,
hogy a 6. osztalyos tanuldk koérében erds a kritikai érzék, ugyanakkor megfigyelhet
némi bizalom is az online forrasok irant.

Erdekes eredmény, hogy egyetlen diak sem jelélte meg a teljes hitelesség lehetGségét.
Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a digitalis vilagba belesziletett generacié jobban
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érzékeli az internetes tartalmak sokszintségét és azt, hogy ezek k6zott szamos nem
ellendrzott, illetve nem szakértSktél szarmazd informacié is el6fordulhat.

A tanulok 14%-a inkabb hitelesnek tartja a kozosségi médiaban latott torténelmi
tartalmakat. Ez a kisebbség valoszintleg azokbdl all, akik tudatosan keresnek
megbizhatobb csatornakat, vagy kevésbé figyelnek az informaciok ellenérzésére.

A valaszadok tobbsége tgy véli, hogy a koz6sségi médiaban talalhaté bejegyzések
tartalmazhatnak pontatlansagokat. Bz az eredmény 6sszhangban all azzal, hogy a
tanulok jelent6s része érzékeli a tartalmak formajabol, stilusabdl, illetve kontextusabdl
fakad6 bizonytalansagot. Ebben nagy szerepe lehet annak, hogy a NAT 2020 kiemelt
célként fogalmazza meg a mérlegelé — valdjaban kritikai — gondolkodas fejlesztését,
amely képessé teheti a diakokat a hitelesség tudatosabb megitélésére.

Emellett akadtak olyan tanuldk is, akik egyértelmlen pontatlannak vagy teljesen
hiteltelennek itélték meg a kozo6sségi médiaban fellelhets torténelmi tartalmakat. Ez a
csoport valészindleg mar talalkozott nyilvanvalé tévedésekkel, vagy a sziléi és
pedagbgusi iranymutatas nyoman alakitott ki tudatosan kritikus hozzaallast. Szamukra
az elsédleges tudasforras tovabbra is az iskola és a tankonyvi tananyag marad.

Osszességében elmondhatd, hogy a 12 éves tanuldk tobbsége nem bizik teljes
mértékben a k6zosségi médiaban megjelend torténelmi tartalmakban, ugyanakkor nem
is utasitja el azokat teljes egészében. Bar kisebb mértékben jelen van a hitelességbe vetett
bizalom, a didkok altalinos vélekedése inkabb a kritikus hozzaallas felé mutat. Ezért is
kiemelten fontos, hogy az iskolai nevelésben hangsulyt kapjon a kritikai gondolkodas
fejlesztése, amely segithet a fiataloknak eligazodni az online tér sokszor ellentmondasos
informacioéi kozott.

10. abra: Hitelesség kérdése a torténelmi témaja bejegyzésekben

oS

m Inkabb hiteles
® Lehet pontatlan
m Inkabb pontatlan

® Egyaltalan nem hiteles

Forrds: sajit szerkesztés
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Torténelmi emlékhelyek érzelmi hatasa a 12 évesek kérében

Mikor torténelmi emlékhelyeket latogatunk, gyakran erés érzelmi reakciokat valthatnak
ki. Felmertul a kérdés, hogy a mai fiatal generacié hogyan viszonyul az ilyen
helyszinekhez, és vajon kivaltanak-e bel6lik érzelmeket.

A kutatas szerint a legtobb tanul6 érdekl6dést mutat a torténelmi emlékhelyek irant.
Ez arra utal, hogy a fiatalok kivancsiak a mult eseményeire, és a helyszini tapasztalat
segitheti 6ket a torténelem jobb megértésében.

Egy kisebb csoport, 12 diak, arrél szamolt be, hogy a torténelmi emlékhelyek
latogatasa szomoruasagot valt ki belSlik. Ez leginkabb olyan helyszinekre jellemzd,
amelyek tragikus eseményekhez, haborukhoz vagy elnyomashoz kapcsolédnak.

A valaszadok egy masik, kisebb része buszkeséget és 6romot is tapasztalt a latogatas
soran. Ennek oka valoszintdleg az, hogy ezek a diakok inkabb a dicsé mult emlékeire
koncentralnak, példaul torténelmi személyek sirjaira vagy szobrainak meglatogatasakor.

Meglep6en sokan azonban azt jelezték, hogy egyaltalan nem valt ki bel6lik érzelmet
egy torténelmi emlékhely meglatogatasa. Ok valészintleg azok, akik szamara a nemzeti
torténelem még nem elég személyes vagy kozvetlen ahhoz, hogy érzelmi reakcidt
generaljon.

Osszességében elmondhaté, hogy a 12 évesek korében a térténelmi emlékhelyekhez
f4z6d6 élmények vegyesek: mig egy jelentés csoport érdeklédést mutat, addig masok
szamara a latogatas inkabb semleges élmény marad, és nem valt ki mélyebb érzelmi
kotédést.

11. abra: T6rténelmi emlékhelyek érzelmi hatasai

m Biiszkeség
= Szomorusag
m Boldogsag

= Firdekl6dés

= Semleges

Forrds: sajit szerkesztés
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Kovetkeztetések

A szakirodalom is megerdsiti, hogy a nemzeti identitas formalasaban fontos szerepet
jatszanak a személyes élmények, az érzelmi kapcsolodas és a torténelmi nézépont
tudatos fejlesztése. A NAT 2020 céljai kozt szerepel a mérlegel6 — valdjaban kritikai —
gondolkodas fejlesztése és a torténelmi forrasok elemz6 képességének erdsitése, ami
egybecseng a kutatasok eredményeivel. A didkok visszajelzései szerint a
torténelemtanitas élményszerdbbé tétele volna a legfontosabb eszkéz a torténelmi
események mélyebb megértéséhez és az identitas tudat erdsitéséhez.

Osszességében a kutatds a 12 éves korosztily nemzeti torténelemhez vald
viszonyulasat vizsgalja, kilénds figyelmet forditva arra, hogy milyen érzelmeket valtanak
ki bel6lik a csaladi torténetek, egyéb mas forrasok, a torténelmi emlékhelyek, valamint
a kozosségi médiaban megjelené torténelmi tartalmak és ezeket mennyire tartjak
hitelesnek.

A kutatasi hipotézisek elemzésekor kidertlt, hogy az az allitas, miszerint a kbz6sségi
média hasznos eszkoz a torténelmi tudatformalasara, nem igazolddott, mert a torténelmi
tartalmak elérése algoritmusokon mulik, és leginkabb azokhoz jut el, akik érdeklédnek
a torténelem irant.

Igazolédott az a hipotézis, miszerint a csaladi torténetek sokkal tobb gyereket
érintenek és nagyobb érzelmi hatassal birnak, mivel személyesek. Egy-egy elmesélt
torténetben a tanul6 sajat csaladja torténetét és szerepét hallja vissza. Ezzel is jobban
beleélve magat az eseményekbe és érzi, hogy & és a csaladtagok is részesei a
torténelemnek. Ezzel erdsitve a nemzeti identitas érzését.

A torténelmi emlékhelyek felkeresése soran is vegyes érzelmek keritik hatalmukba a
tanulokat. Akadnak, akik mélyebb kotédést éreznek, mig masok szamara kevésbé
meghatarozé élmény. Ez arra utalhat, hogy az élményszerti, a tanterem kivili
torténelemoktatas fejlesztésre szorul.

A kutatas kitért arra is, hogy a tanuldk torténelmi tudasa tobb forrasboél épil fel, és
nem kizarélag az iskolai tanorak hatarozzak meg azt. Az eredmények alapjan jol lathato,
hogy bar az iskola tovabbra is a legfontosabb és legatfogdbb tudasforras, a gyerekek
ismeretei kiegészilnek kilonféle informalis hatdsokkal is. Ide tartoznak elsGsorban a
csaladi beszélgetések, ritkabban a konyvek, filmek vagy a digitalis média tartalmai. Ezek
elérése azonban nem egyforman biztositott minden tanuld szamara, igy az informalis
forrasok szerepe jelentés kulonbségeket mutat az egyes gyerekek kozott. Azok, akik
rendszeresen hallanak térténeteket otthon, gazdagabb és személyesebb képet alakitanak
ki a multrol, mig masok szamara a torténelem szinte kizarélag az iskolai tananyag alapjan
formalodik.
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Ezzel 6sszefiiggésben az is megfigyelhetd volt, hogy a kiilonb6z6 tudastorrasok — az
iskola, a csalad és a média — nem minden esetben alkotnak egységes, Gsszehangolt
rendszert. Sok tanulé nem lat kapcsolatot a csalad altal mesélt torténetek és az iskolaban
tanult események kozott, igy szamukra a torténelem tobb, egymastol elkilontls
narrativaként jelenik meg. Ez a széttagoltsag hozzajarulhat ahhoz, hogy a gyerekek eltéré
érzelmi viszonyulast alakitanak ki ugyanazon torténelmi eseményekhez: mig egyesek
személyes kotédést éreznek, addig masok inkabb tavolsagtartobb, lexikalis
megkozelitést alkalmaznak. Azoknal a tanuloknal viszont, akik képesek 6sszekapcsolni
az otthoni és az iskolai tudast, erésebb az érzelmi bevonddas és mélyebb a torténelmi
megértés, ami hosszu tavon a nemzeti identitas tudatosabb formalddasat is segiti.

A kutatas azt mutatja, hogy a modszertani sokszintiség — példaul a beszélgetés, a
vizualis eszk6zok és az élményszerl feladatok alkalmazasa — valdban segiti a tanuldk
torténelmi eseményekrdl alkotott megértését és noveli a bevonddasukat. Ezek a
modszerek valtozatos megkozelitést kinalnak, amely egyszerre fejleszti a gondolkodast,
tamogatja a szemléltetést és érzelmi élményt is nyujt. Ugyanakkor a hatas mértéke
jelentSs részben a pedagogus személyiségétol és az ora légkorétdl fiigg.

A kérdéssor végén talalhaté kérdés arra iranyult, hogy a diakok szerint milyen mas
modon lehetne érdekesebbé tenni a torténelemoktatast. A diakok valasza kiemelked6en
a szerepjaték volt, amely nem meglep6. Hiszen mint a csaladi torténetek ezek is sokkal
személyesebb élményt adnak, mivel beleélik magukat egy adott személy szerepébe és az
adott korszak gondolkodas moédjaba. Ezzel a pedagdgiai mddszerrel lehet fejleszteni
leginkabb a NAT-ban megjelen6 kompetenciakat. Ez megerésitette a kutatds azon
hipotézisét, miszerint az interaktiv modszerek jobbak, hatékonyabbak a térténelmi
események megértésének és az érzelmi bevonddasnak a novelésében.

Fontos hangsulyozni, hogy a jelen kutatas egy mikrokornyezeti esettanulmany: a
minta kizarélag Beled varos altalanos iskolajanak 6. osztalyos, tizenkét éves tanul6ibol
allt. Mivel Beled egy kis lélekszamu telepiilés — 2025. januar 1-jén 2394 {6 —, a varos
sajatos demografiai és tarsadalmi jellemz&i befolyasolhatjak a diakok valaszait. Ennek
megfelelen az eredmények nem tekintheték orszagosan reprezentativnak, és nem
altalanosithatok a 12 éves korosztaly egészére. A kutatas mindGssze betekintést nyujt
egy konkrét mikrokozosség torténelmi érdekl6désének és attitlidjeinek alakulasaba.
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lehetdsége egy korszakokon ativeld feladatlap
megalkotasakor

Borbas Gaspar élete és kora - egy ,ezerkilencszazasan” gazdag
életut és a ,nagy torténelemi kérdések”

Absztrakt

Munkamban arra tettem kisérletet, hogy bemutassam a mikrotérténelem nevi torténetirdi
iranyzatnak a torténelemtanitisban valé alkalmazhatésagat egy konkrét példan keresztil.
Tanulmanyom elsé felében bemutatom a mikrotdrténelem fogalomkorét és eszkdztart, majd
Borbas Barna Borbas Gasparrdl sz6l6 munkajat, amely az elkészitett tananyag alapjat képezte.
Irasom masodik felében egy korszakokon étivels feladatlap segitségével szemléltetem, hogyan
kapcsolhaté 6ssze a mikrotorténelem és a torténelemtanitds tandrai keretek kozott. A
mihelymunkdm célja az, hogy szemléltessem hogyan emelhet6k be a térténelemtudomany
Gjabb iranyzatai a tOrténelemtanitas menetébe, ezzel frissitve a tanar kollégak, illetve diakjaink
torténelemrol alkotott elképzeléseit.

Kulcsszavak: mikrotorténelem, kompetenciafejlesztés, korszakokon ativel§ szemléletméd,
polgarosodas

The possibility of applying the microhistorical approach for creating a task
sheet through historical periods

The life and times of Gaspar Borbas - a rich life path at the turn of the century and the
“big historical questions”

Abstract
In my work, I attempted to demonstrate the applicability of the historiographical trend called
micro history in history teaching through a specific example. In the first half of my study, 1

153


https://doi.org/10.71011/torttan.2025.3-4.06

SZEMETHY TAMAS

introduce the concept and tools of micro history, then Barna Borbas's work on Géaspar Borbas,
which formed the basis of the prepared curriculum. In the second half of my paper, I illustrate,
using a worksheet spanning across eras, how micro history and history teaching can be
connected within the classroom. The aim of my workshop is to illustrate how newer trends in
historical science can be introduced into the process of history teaching, thereby updating the
ideas of our colleagues and students about history.

Keywords: micro history, competence development, cross-era perspective, embourgeoisement

Gyorsan valtozo vilagunkban a torténelemtanitas nem ujkeletd kihivasa, hogyan tehetné
érdekesebbé, izgalmasabba, jobban érthet6vé az atadandé tananyagot a kéznevelésben
tanul6 didkok szamara. Jelen munkdmban arra teszek kisérletet, hogy a
torténelemtudomany modern iranyzatai koziil, a mikrotorténelmi megkozelités tantermi
kornyezetben valé alkalmazasan keresztil mutassak be egy modszertani jogyakorlatot,
amely kiemelten szolgalhatja a tanulék ismeretszerzési és kompetenciafejlesztési
folyamatait. Mindezek mellett pedig egy érdekes életut részletesebb megismerésén
keresztil kézelebb hozhatja a gyerekekhez a tananyagban el6forduld ,,nagy torténelmi
kérdéseket”.

1. A mikrotérténelem mint torténetirdi iranyzat

Munkam toérténelemelméleti  keretrendszerét a mikrotorténelem modszertanara
alapozom, ehhez azonban tisztaznunk kell mit értek mikrotorténelem alatt. A definiciot
a Szzjdrtd M. Istvan altal irt A torténész mikroszkdpia. A mikrotirténelem elmélete és gyakorlata
cim( munka alapjn hatiroztam meg.' Ebben a kovetkez6 harom kritériumot hatirozta
meg a szerz6, melyek mentén a mikrotorténelmi munkak azonosithatok:

— Egy kisebb, j6l koriil hatarolhat6 egység intenziv vizsgilata.”

— Célja talmutat egy esettanulmany megirasan, valamely ,nagy torténelmi

kérdéshez” kapcsolodik.

U SZJARTO M. Istvan (2014): A tirténész mikroszkdpja. A mikrotirténelem elmélete és gyakoriata. 1.'Harmattan
Kiad6, Budapest, 16-18.

2 Ez az egység lehet példaul egy esemény, egy falu koz0ssége, de egyetlen egyén is: SZIJARTO (2014) 16-
17. A magyar torténelemre vonatkozé — és a Borbas Gasparhoz hasonléan — egyetlen személyt a
vizsgalat kézéppontjaba allité munka volt példaul az 6nall6 tanulmany keretében megjelent gyulai
Gyulay Ferenccel foglalkozé mikrotérténelmi elemzés: SZEMETHY Tamds (2021): Gyulai Gyulay Ferenc
felemelkedése: Mikrotorténelmi elemzés a 18. szazadi 4j elit tarsadalmi mobilitasarol. Korall, 22. évf. 86.
sz. 79-106. https://doi.org/10.52656/KORATL..2021.04.004
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— A torténelmi személyiségeket cselekvé egyéneknek tekinti, nem pedig a
torténelem ,,babjainak”.

A mikrotorténelemnek tobb iranyzata is 1étezik, melyek részletes bemutatasat itt
mell6zziik, ugyanakkor az érdekl6dok Szijarté M. Istvan idézett munkajaban részletesen
olvashatnak réla’ Bar a részletes historiografiai fejtegetéstdl eltekintiink, a
megkozelitésmod népszeriiségét bemutatando jelezziik, hogy az elmult években tobb
mikrotorténelmi munka is bestseller kotetnek bizonyult a nemzetkézi kényvpiacon.
Ezek k6z¢é tartozott Carlo Ginzgburgklasszikusa a Sajt és a kukacok. Egy X1 szazadi molnar
vildgképe, melyet hazankban az els6sorban nemzetkézi szépirodalmi munkak kiadasaval
foglalkozé Eurépa Konyvkiadé adott ki.* De emlithetnénk az amerikai torténész Judith
C. Brown Szemérmetlen cselekedeteke. Egy leszbikus apdca élete a reneszansy Italidban cima
munkdjat is, amely szintén elérhet6 a magyar olvasok szamara.’” Mindkét munka
népszeriiségét jol jelzi, hogy az utdébbi néhany évben nagyvolument torténelmi film
késziilt beléliik. Ginzburg torténetét 2018-ban Menocchio, a3 eretnek,’ mig Brown
apacijanak sorsit 2021-ben a Bemedetta’ ciml alkotisban dolgoztik fel. A
mikrotorténelem harmas definicidjara reflektalva érdemes észrevenni, hogy mindkét
esetben az eredeti kotetek cimével szemben a mozgdképes feldolgozas alkotdi a
t&szereplSk — a cselekvs egyének — nevét helyezték a kézéppontba cimadaskor.

Nem csak nemzetkozi munkakat idézhetlink, ha a mikrotorténelmet szeretnénk az
olvasok figyelmébe ajanlani. Jelenleg a I’Haramattan kiad6 gondozasaban jelenik meg a
Mikrotirténelem cimi sorozat,’ melynek része a kordbban idézett Szijarté M. Istvan kotet
is.” A magyar alkotdk éltal irt munkak erénye, hogy lehet6vé teszik térténelmiink ,,nagy
kérdéseinek” alulnézeti megkozelitését, elvont, nehezen értelmezheté vagy éppen
sematikus, sablonos toérténelmi toposzokat arnyalnak, segitve ezzel egy teljesebb,
pontosabb, valdsabb képet kialakitanunk nemzetiink maltjarél.

A sorozatban legutobb megjelent kotet szerz6i példaul arra tettek kisérletet, hogy egy
jomodu kéznemesi csalad — a felsGbitki Nagyok — tébb szempontd, alapos bemutatasa

3 Olasz, francia, német, angolszdsz: SZIJARTO (2014) 36-180.

# GINZBURG, Carlo (1976): Il vermi e il formaggio. Universita di Padova; Magyarul: GINZBURG, Carlo
(1991, 2011): A sajt és a kukacok. Egy X1/1. szdzadi molndr vildgképe. Eurdpa, Budapest.

> BROWN, Judith C. (1987): The Life of a Lesbian Nun in Rennaisance Italy. New York: Oxf.U.P.(N.Y.);
Magyarul: BROWN, Judith C. (2001): Semérmetlen cselekedetek. Egy leszbikus apica élete a reneszans, Itdlidban.
Osiris, Budapest.

¢ Port.hu: Menocchio the Heretic: https://port.hu/adatlap/film/tv/menocchio-az-eretnek-menocchio-
the-heretic/movie-215492 (Letdltés: 2025. augusztus 4.)

7 Port.hu: Benedetta: https://port.hu/adatlap/film/tv/benedetta-benedetta/movie-228274 (Letoltés:
2025. augusztus 4.)

8 A sorozat koteteirSl: https://harmattan.hu/sorozataink-163/mikrotortenelem-289 (Letdltés: 2025.
augusztus 4.)

9 Szijartd (2014)
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kapcsan vilagitsanak meg a torténelemtudomany szempontjabdl relevans, de a puszta
csaladtorténeten tulmutatd kérdéseket. Bzek kozé tartozott példaul a hazasodasi
stratégia elemzése, mely a jomodu koznemesség tarsadalmi mozgasterére vonatkozdan
nydjthatott altalinosan is értelmezhetd tébbletinformaciot. '

A mikrotorténelmi megkozelités népszertisége és hasznossaga tehat tobb
szempontbdl is igazolhatd, ugyanakkor a magyar koznevelés keretei kozott eddig
kevéssé jelent meg, ezen kivanok valtoztatni az alabb bemutatott moddszertani
jogyakorlattal.

2. A feldolgozott munka

Bar az eddig leirtak alapjan is egyértelmd, hogy rendelkezésre all tobb olyan tanulmany
vagy akar komplett kotet is, amely egy mikrotorténelmi megkozelitést alkalmazo
torténelemora alapja lehetne, jelen munkamban nem a fent bemutatott sorozatbol
valasztottam, de még csak nem is egy olyan torténészi munkat emeltem be, melyet
valamely szakfolyodiratban kifejezetten mikrotérténelmi munkaként kozoltek, hanem egy
a torténelemtudomany elméletében és gyakorlataban jaratos ujsagir6, Borbas Barna
Borbas Gasparrdl irt munkéjat dolgoztam fel.

Vialasztasom oka az volt, hogy egy olyan munkat kerestem, amelyre akar annak
ellenére is teljestil a mikrotorténelem feltételrendszere, hogy a szerzé ezt nem tartotta
tudatosan szem el6tt, ugyanakkor a lehet§ legtébb a torténelem érettségi soran
felmeriilé témahoz kapcsolhaté legyen a széveg. Borbas Barna munkaja a dédapjardl
szOl," vagyis egy jol koriil hatarolhatd személyrSl. Céljaként a polgarsig 20. szazadi
aranykoranak bemutatasat tdzi ki a szerzé, ami tulmutat az egyszer( biografiai
ismertetésen.” Raadasul Borbas Gaspar esete véleményem szerint j6 példat szolgaltat
arra, hogy a ,,f6szerepl6” nem a torténelmi eseményekkel sodrédé egyén, nem az
alapveté szocializacidjanak kiszamithat6 figgvénye, hanem egy autoném személyiség,
aki t6bb ponton bizonyitja, hogy autoném aktorként képes fellépni a torténelem
forgdszinpadara.

10 SZEMETHY Tamas (2024): Keresd a n6t! A fels6biiki Nagy csalad hazasodasi stratégidja. In: SZIJARTO,
M. Istvan (szerk.) A felsébiiki Nagyok évszizada: A politikai elit sitjai a kései rendiség id6szakaban. Budapest,
I'Harmattan, 143-164.
https://openaccess.hu/node/549360/metadata (Let6ltés: 2025. augusztus 11.)

1 BORBAS Barna (2023): E/sd gdl. Borbds Gdspar élete. Vilaszonline, Budapest, 9.

12 BORBAS (2023) 11.
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Nem célom a kétetrdl részletes recenziot irni, megtette azt mar korabban példaul Pal
Gergely az Ujkor.hu feliletén."” Ugyanakkor az alabbi rovid attekintés keretében
szeretném alatamasztani, hogy miért tartom alkalmasnak a munkat arra, hogy egy
mikrotorténelmi megkozelitést alkalmazé torténelem Ora alapanyagava valjon.

Borbas Gaspar 1884-ben sziiletett és 92 évesen hunyt el, igy a szazadfordul6tol a
Kadar-korszakig végig élte a magyar torténelem sorsforditd eseményeit.'* Borbas Barna
konyve jol szerkesztett, gérdilékenyen, kénnyen olvashatd, valdjaban par 6ra alatt
feldolgozhat6. A ma kétségtelen el6nyei mellett jelen munkam szempontjabdl fontos
megjegyeznem, hogy ahhoz hogy értsiik, hogy Borbas Gaspar hosszu élete soran miért
tekinthet6 a mikrotorténelem szempontjabdl is érdekes személyiségnek érdemes
tudatositanunk, hogy nem az az igazan meglepd, hogy Gaspar a Horthy-korszakban
kovetkezetesen kiallt a mai szemmel nézve polgarinak nevezhet6 értékek mellett, hanem
az, hogy ezt egy alapvet6en dzsentri szocializacios hattérrel tette. A konyv tobb pontjan
kidertil, hogy Borbas Gaspar apja klasszikus mar-mar idealtipikus dzsentri képét mutatja:
elszegényedett nemesi szarmazasu, jogvégzett, az igazsagszolgaltatasban felivel hivatali
karriert befutd személy, aki meggazdagodva telket vett Kerekegyhazan, gy téve a
,,birtokos nemesség” részévé familidjat.”

A kotet egy pontjan kideril, hogy id6sebb Borbas Gaspar nem csak életdtjaban, de
mentalitasaban is jol leképezhette a dzsentri értékrendet és identitast, ugyanis fiat, aki jo
eséllyel kijuthatott volna az 1904-es St. Louisban megrendezésre keriil§ olimpiara, eltiltja
a szerepléstSl, mondvan jogi tanulményai fontosabbak a sportol6i karriernél.' Ezen a
ponton vélhetben nem a polgarsag tudas megszerzéshez valé pozitlv attitddjét
figyelhetjik meg, hanem azt, hogy a magyar nemesség hagyomanyosan a
juratusi/hivatalnoki pélyiban litta a nemesi életmddhoz ill6 életvitel biztositisinak
lehetSségét."”

13 Pal Gergely (2023): ,,Kiizdeni mindig, feladni soha!” — Borbds Gaspr, egy polibisztor magyar polgdr a 20. szazad
vibaraiban. Ujkor.hu, Online elérés:
https://ujkotr.hu/content/kuzdeni-mindig-feladni-soha-egy-polihisztor-magyar-polgar-a-20-szazad-
viharaiban (Let6ltés: 2025. augusztus 4.)

14 BORBAS (2023) 7. Borbas Gaspar életére vonatkozéan tobb életrajzi szocikk is elérhetd, igy példaul
kilén Wikipedia oldallal rendelkezik:
https://hu.wikipedia.org/wiki/Borb%C3%Als G%C3%A1sp%C3%Alr (Letdltés: 2025. augusztus
4)

15> BORBAS (2023) 34-35, 45, 178.

16 BORBAS (2023) 35.

17 A dzsentrikhez kapcsol6dé definiciot lasd példaul a Torsénelens 11. Okostankényv, NAT 2020 B sorozat
6. Tarsadalom és életmdd a dualizmus kordban:
https:/ /www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020 b/lecke 02 0062w=dzsentri#section-
185496424849 (Letoltés: 2025. augusztus 4.)
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Ezen a ponton érdemes réviden reflektalnunk arra, hogy bar Borbas Barna roppant
alapos ¢és kotetében torekszik ra, hogy az olvasé érté modon olvashassa a konyvet,
ugyanakkor bizonyos fogalmakat ismertként kezel, feltételezve, hogy az olvaso érti
annak lényegét. Borbas Gaspar szarmazasat tekintve leginkabb a dzsentri fogalmaval
irhato le, de hogyan értelmezheté a szazadfordulé Magyarorszagan ez a fogalom? Mivel
alapvetéen egy koznevelésben alkalmazhato feladatlap Osszeallitasa volt a célom, igy
logikus, hogy a torténelemtankonyvek dzsentri képével kezdjuk a vizsgalatunkat.

Az elérthet6 Okostankonyvek kozil mind az ,,A”, mind pedig a ,,B” sorozat 11.
évfolyamnak sz0l6 torténelemtankonyvében szé esik a dzsentrikr6l.  Mindkét
sorozatban ko6zos, hogy a dzsentriket a birtokaikat egyre inkabb elvesztd, hivatalnoki,
vagy valamely mas értelmiségi munkakérben elhelyezkedd személyekként mutatjak be.™
A ,,B” sorozatban azonban a kévetkez6 betoldast is olvashatjuk: .4 birtokaikat
elvesztd dzsentrik a sgdzadfordulitdl egyre nagyobb szamban vdlasztottak az értelmiség palyakat
(iigyvéd, tandr, orvos), és dsszeolvadtak a feltirekvd polgdri s3drmazdsii értelmiséggel.”” Ttt tehit
egyértelmien megjelenik a polgarsaggal valé kapcsolata a nemesi rétegnek, bar ez a
kapcsolat tovabbra is egyenl6tlen. Alapvetéen a kialakul6 ,uri kézéposztaly”
mentalitdsit 2 nemesi értékrend hatirozta meg.”

A dzsentrikkel kapcsolatos képrol ujabb eredményeket k6zolt Didszegi-Sz6cs Maté.
A fogalom fejl6désének nala szereplé historiografiai attekintése arnyalja a
tankonyvekben is megjelend, de a korabbi torténetirdi hagyomanyokbdl taplalkozo
dzsentriképet.”’ Munkéjaban 6sszegzi azokat a szakirodalmi munkakat, melyek szerint
ers talzas, hogy a dzsentrik ,.elarasztottak” volna a hivatalnoki és a katonatiszti
palyékat.”” Bemutatja tovabba Tirik Gyula A porban cimii mivét, melyben egy dzsentri a

18 Torténelem 11. Okostankényv, NAT 2020 A sorozat. 7. Tarsadalom és életmdd a dualizmus koraban.
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020/lecke 02 007?w=dzsentri#section-
84400240151 (Letoltés: 2025. augusztus 4.)

Tarténelemr 11. Okostankényv, NAT 2020 B sorozat 6. Tarsadalom és életméd a dualizmus koraban:
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020 b/lecke 02 006rw=dzsentri#section-
185496424849 (Letoltés: 2025. augusztus 4.)

19 Torténelem 11. Okostankényv, NAT 2020 B sorozat 6. Tarsadalom és életméd a dualizmus kordban:
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020 b/lecke 02 006rw=dzsentri#section-
185496424849 (Letoltés: 2025. augusztus 4.)

20 Torténelem 11. Okostankényv, NAT 2020 A sorozat. 7. Tarsadalom és életméd a dualizmus koraban.
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020/lecke 02 007?w=dzsentri#section-
84400240151 (Letoltés: 2025. 08.augusztus 4.)

Tarténelem 11. Okostankényv, NAT 2020 B sorozat 6. Tarsadalom és életméd a dualizmus koraban:
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020 b/lecke 02 006rw=dzsentri#section-
185496424849 (Letoltés: 2025. augusztus 4.)

2L §706c¢s Maté (2011): Parhuzamos torténetek. A dzsentrik a szép- és a szakirodalomban. Miltunk, 56. évf.
2. sz. 20-33.

22570cs (2011) 28.
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varosba érkezve gyarat alapit, kiall a valasztéjog kiszélesitése mellett, illetve elutasitja a

parbaj lehetdségét. Ot az tri kozeg kiveti magabol.?

A tanulmany alapjan elmondhato,
hogy a dzsentrik k6zott is terjedtek a polgari értékek, melyekre volt, aki nyitottabban és
volt, aki zarkézottabban reagalt.

Ezen a ponton érdemes felhivni a figyelmet arra, hogy az olyan klasszikus képesité
elem megszerzése, mint a jogi diploma, korszakokon ativel6en kitiintetett helyen
szerepelt mind a nemesi, mind a nem nemesi rétegek karrierkilatasai kozott.™ Mas
elemzések révén az is tudhatd, hogy a dzsentrik a latvanyos tarsadalmi atalakulas ellenére
nem csak elveszithették birtokaikat, de birtokszerzéként is sikeresen felléphettek,”
miként ez Borbis Gaspar apja esetében korabban emlitésre is kertilt.*

Ifjabb Borbas Gaspar életatjanak alabbi attekintése alapjan azonban elmondhato,
hogy ugy valik Borbas dr. a korabeli ,,polgari” értékrend kovet6jévé, hogy 6 maga nem
ebben a kézegben szocializalodott, fiatalkoraban nem ebbe az iranyba terelték. Ennek
alapjan 4gy gondolom, hogy késébbi doéntései sajat autondém cselekvéseiként
értelmezhetdSk.

3. Borbas Gaspar — valogatott futballista, tiszti aliigyész, szovetkezeti
vezetd, ligyvéd, emberment§?’

Borbas Barna kétetében révidebb-hosszabb szakaszokra bontja Borbas Gaspar életét,
ezek a szakaszhatarok azonban nem a szerz6 6nkényes cezurai, hanem egy gazdag életut
valéban eltéré periddusai. Borbas Gaspar belvarosi lakosként és piarista didkként kertl
a kilvarosi Fradiba focistanak, ezzel parhuzamosan pedig beiratkozik a Magyar Kiralyi
Tudomanyegyetem jogi fakultasira.”® Az egyetem elvégzése utan, illetve a futballista
karrier lezarultaval, 1916-t6l févéarosi tiszti aliigyészként tevékenykedett,” igy
mondhatjuk, hogy az id6sebb Borbas Gaspar altal kijel6lt, és a nemesi identitasnak és
értékrendnek megfelel$ irinyban haladt tovabb az élete.”” Ugyanakkor Borbis Barna

25708 (2011) 29-30. A dzsentti fogalomhoz kapcsoléddan készondm Didszegi-Sz6cs Maté segitségét.

24 PAPP Viktor (2024): Ugyvédtirsadalom Magyarorszagon a 19. sizadban. Kronosz, Pécs, 67-120.

25 PAPP Viktor (2020): Fosvény és tékozld dzsentrik? Egy Somogy megyei nemesi familia torténete a 19.
szazadban. Aetas, 35. évf. 1. sz. T1-92.
https://epa.oszk.hu/00800/00861/00088/pdf/EPAO86T aetas 2020 01 071-092.pdf (Letoltés:
2025. augusztus 4.) A dzsentri fogalomhoz kapcsolédéan készéném Papp Viktor segitségét.

26 BORBAS (2023) 34-35, 45, 178.

27 BORBAS (2023) 9.

28 BORBAS (2023) 19,35.

29 BORBAS (2023) 78.

30 Apja 1915-ben ment nyugdijba a févarosi szolgalatbdl, ahol tiszti tigyészként tevékenykedett. Borbds
(2023) 178.
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kiterjedt levéltari kutatasainak koszonhetSen tudhaté, hogy 1915 tavaszatol a
progressziv szemlélett Corvin Matyasrol elnevezett szabadkémiives paholy tagja lett,”
ahol Magyarorszag problémaira els6 sorban nem kézjogi alapon keresték a megoldasi
lehet6ségeket, hanem gazdasagi, szocialis kérdések rendezése mentén lattak a fejlédés
utjat.” Ebben a fejezetben tudhatjuk meg azt is, hogy Borbis Gaspar — béar a
piaristikhoz jart és testvére romai katolikus pap lett — & maga ateista volt.”

Borbas Gaspar a paholy el6adasainak fogékony résztvevéje volt, igy amikor —
feltehetéen nem fuggetlentl szabadkémtves tevékenységétél — 1921-ben 37 évesen
nyugdijaztik,” nem fordult el a kordbban vallott eszméktél, és a Magyar Koztisztvisel6k
Fogyasztasi és Ertékesitési Szovetkezeténél vallalt allast, ahol utébb a szovetkezet
vezetSség taga lett.”® Eletének ez a szakasza j6 példa arra, hogy a kordbbi paholytagsig
kapcsan hallottakat hogyan probalta meg egy szocialisan igazsagosabb gazdalkodas
szolgalataba allitani. Borbas Barna konyve pedig jo eszkozt szolgaltat arra, hogy
torténelemtanarként egy elvontabb — és a kudarcos szocialista kisérlet miatt erésen
félreértett — szervezeti modellt, a szOvetkezetet jobban megismerjiik és megismertessiik
a didkjainkkal.

Az 1930-as években Borbas Gaspar mar nem szovetkezeti vezetSként
tevékenykedett, hanem tigyvédként, illetve el6bb a Bajcsy-Zsilinszky Endre altal vezetett
Nemzeti Radikélis Part tagjaként,” majd 1935-t8l a Rassay Karoly altal alapitott Polgari
Szabadsigpartban tevékenykedett.”® FEzzel a politikai fésodortol eltéréen olyan
demokratikus politikai hagyomanyhoz tartozé gécokban talalhatjuk meg 6t, amelyek
inkabb csak elszigetelt jelenségeként értelmezhetSk a korban.”

A masodik vilaghaboru alatt Borbas Gaspar igazoltan embermentd tevékenységet
folytatott, melynek kapcsan Borbés Barna kozolte tobb eredeti dokumentum atiratat.*
A vészkorszakban mutatott embersége nem pusztan a "20-as években egyértelmiien
megnyilvanul6 szocialis érzék, és a 30-as években lathaté demokratikus elkotelez6dés
folyomanya, hanem egy humanus és bator ember sajatja. Az ebben a szakaszban leirtak
ismételten jol kapcsolhatok a torténelem tanitas tobb jelentés témakoréhez.

31 BORBAS (2023) 93.

32 BORBAS (2023) 99-103.
33 BORBAS (2023) 102.

34 BORBAS (2023) 105.

35 BORBAS (2023) 110.

36 BORBAS (2023) 111-112.
37 BORBAS (2023) 122-123.
38 BORBAS (2023) 135.

3 BORBAS (2023) 136.

40 BORBAS (2023) 180-186.
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Borbas Gaspar — szemben a korszak uralkodé értékrendjével és magatartasaval —
kovetkezetesen kitartott olyan valoban inkabb polgari értékként azonosithaté nézet
mellett, mint a tarsadalmi igazsagossagra val6 igény, a demokratikus politikai keretek
kialakitasanak sziikségessége vagy az emberi élet és a szabadsagjogok tisztelete. Ezen
értékek képviselete azonban a masodik vilaghabora utan kiépiil6 politikai rendszerben
sem szamitott tamogatottnak. Borbas Gasparnak és csaladjanak az 6tvenes évek elején
a kitelepitéstdl kellett tartania, mig a Kadar-korszak hajnalan egy ,,tisztogatas” soran az
tgyvédi kamara tagjai kozil kerilt térlésre a neve, ezzel elveszitve a lehetéséget arra,
hogy torvényesen praktizilhasson.”' 1976. szeptember 20-an, 92 éves kordban érte a
hal4l Budapesten.*

4. A feladatlap bemutatasa

Az alabbiakban a mellékelt feladatlap felhasznalasahoz kivanok révid utmutatot
biztositani. Bar koherens, egymashoz koét6dé —szovegekként hivatkozom a
szemelvénygydjteményben szereplé anyagokra, ugyanakkor nem szikséges feltétlentil
»egyszuszra” végigvezetni didkjainkat a teljes anyagon.” Az egyes modulok kiilén-kiilon
is alkalmazhatok egy-egy tandra kapesan. A teljes feladatlap megoldasa a korszakokon
ativel6 jelleg, a vezérfonalként szolgalé téma, vagyis a polgari értékrend és életmod
formalddasa a 20. szazad els6 felében és a terjedelem miatt leginkabb 12. évfolyamon
egy fakultacios dupladran képzelhetd el valamely Osszefoglalé vagy ismétl6 oran.

A mellékelt anyagot tematikusan toébb részre bontottam, az egyes szakaszokat
nyomtatott nagy bettikkel jeleztem (A, B, C, D). Az egyes tematikus részeken belil tobb
altéma el6fordulhat, ezeket arab szammal jeloltem (példaul: A.1., A.2). Minden
szemelvényrészlethez készitettem megfigyelési szempontokat, kérdéseket, utasitasokat.
Mivel ezek egy-egy gondolatcsoport koré szervezddtek, igy a forrasrészletek alatt
betikkel jelzett felsorolasként jelennek meg az egyes feldolgozasi szempontcsoportok.

Nem készitettem megoldokulcsot az egyes szakaszokhoz, de labjegyzetben
megadom, azokat a kotetrészleteket, amelyek alapjan megadhatok a valaszok. Jeleztem

I BORBAS (2023) 165-166.

42 BORBAS (2023) 169.

# A forrasok tanoérai feldolgozasanak lehetSségeirdl lasd: KATONA Andras — SALLAT J6zsef (2002): A
tirténelem  tanitdsa.  Tantargy-pedagdgiai - dsszefoglald. Nemzeti Tankonyvkiadé, Budapest, 173-176.
Forrasszemelvényeket feldolgozé jogyakorlatokra példat lasd: SZEMETHY Tamas (2019): A kritikus
gondolkodds fojlesztése tirténelemiran: A Harmadik Birodalom propagandagépezete és a szocidlpszicholggia. Ujkor.hu:
http://ujkor.hu/content/kritikus-gondolkodas-fejlesztese (LetSltés: 2025. augusztus 11.); SZEMETHY
Tamas (2022): A kritikus gondolkodds fejlesztése tirténelemdran 11.: A ndci nyelvhasgnalat és gondolkoddsmaid
megismerése. Ujkor.hu: https:/ /ujkor.hu/content/anacinyelvhasznalat (Letdltés: 2025. augusztus 11.)
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tovabba azt is, ha valamely NAT 2020 szerint elkészitett Torténelem Okostankonyv
fejezethez kapcsolhaté az adott szemelvényrészlet, megfigyelési szempont.™

A feldolgozas soran célom volt olyan anyagot Osszeallitani, amely lattatja a
mikrotorténelmi megkdzelités korabban emlitett elényeit, kapcsolodik a kéznevelésben
torténelemoran tanitott tananyagrészekhez, illetve olyan feladatok adhaték hozzajuk,
melyek segitik az ismeretszerzést és a relevans kompetenciak fejlesztését. A kérdések és
az utasitasok, amikor csak lehetett a gondolkodast 6sztonzé okokra, kovetkezmények
feltarasara késztetik a diakokat, lehetéséget teremtve ezzel a komplexebb kognitiv
miveletek elvégzésére.

Az egyes tematikus szakaszok kozil az elsé (A) a szazadel6 mili6jét hivatott
bemutatni, kapcsolédva a térténelem érettségi kovetelményrendszer kozép- és emelt
szintl témai kozil a kovetkezdkhoz: Az ipari forradalom midsodik hulldma: kutatis és
Seplesztés, kizlekedés, vegyipar, gépipar, elektronika — a vildghan és Magyarorszagon (K); Etnikai
viszonyok, sidd emancipacid, ciganyok/ romdk Magyarorszdgon a dualizmus koraban (K); A
mdsodik ipari forradalom gazdasdgi és tarsadalmi hattere: tikekoncentrdcid, népességrobbanis,
urbanizicid, kornyezeti hatdsok — a vilagban és Magyarorszdgon (E); Pest-Buda/ Budapest fejlidése
a reformkortdl ag; elsé vilaghaboriig (F).¥

A masodik tematikus szakasz (B) els6sorban a *20-as évek gazdasagi folyamataihoz
kapcsolodik, a torténelem érettségi kovetelményrendszer kovetkezd témainak tanitasa
kapcsan jelenthet segitséget: Politikai és gazdasagi konszoliddcio Magyarorszdgon az 1920-as
években (K); A vildggazdasdgi vilsdag hatdsa, kezelése és kivetkezmenye: Magyarorszagon ag 1930-
as években (B).*

A harmadik tematikus szakaszban (C) Borbas Gaspar embermenté tevékenységébe
nyerhetiink betekintést. Bz a rész a kovetkez6 érettségi témakhoz kapcsolhato: A
gsiddsdag jogfosztisanak folyamata és a holokansgt Eurdpaban és Magyarorszagon (K); Német
megszdllds, nyilas diktatiira — a hadszintérré valt orszdg, deportalisok a Szovjetunidba (K)."

# JellemzG8en az ,,A” tankényvsorozat fejezeteit hivatkozom. Torténelens 11. Okostankényv, NAT 2020 A
sorozat:
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020/ (Letdltés: 2025. augusztus 11.)
# Torténelem érettségi kovetelményrendszer.
https://www.oktatas.hu/pub bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024/tortenelem
2024 e.pdf (Letoltés: 2025. augusztus 4.)

4 Torténelem érettségi kbvetelményrendszer.

https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024 /tortenelem
2024 c.pdf (Letoltés: 2025. augusztus 4.)
47 Torténelem érettségi kbvetelményrendszer.
https:/ /www.oktatas.hu/pub bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenvek2024/tortenelem

2024 e.pdf (Letoltés: 2025. augusztus 4.)
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Végill az utolsé tematikus szakasz (D) lehetSséget teremt az életut Osszegzésére,
illetve jol kapcsolhato a kovetkezd érettségi témakhoz: A Rakosi-diktatira: a pdrtdllam, a
terror, egyhagiildizés, koncepeids perek, dllamositas és kollektivizilds, erdltetett iparositds, propaganda
és mindennapok a diktatiira idején (K); A pdrtillam, a téeszesités, a tervgazdasdag, a kultiirpolitika,
az elnyomds viltozd formdi — a kdddri alken (K).*

Az egyes altémak kapcsan idézett érettségi témak lathatova teszik, hogy a feladatlap
feldolgozasa soran a torténelemtanitasban hasznalt szakaszhatarokat atlépve,
korszakokon ativel6 munkat kell végeznie a tanuléknak. Ennek a fajta szemléletmod-
fejlesztésnek kiilondsen az emelt szintl érettségire vald felkészités kapcsan lehet
jelentésége, amikor a komplex esszék koziil a korszakokon ativel6 anyagok megirasahoz
szitkséges készségeket és képességeket fejlesztjiik a csoportjainkkal.”

Tal az eddig leirtakon szeretném felhivni a figyelmet néhany moddszertani
sajatossagra/lehetéségre. Az A.l.b. feldolgozasi szempontcsoport lehetéséget nyujt — a
térbeli tajékozodas fejlesztésén tal — arra, hogy tudatositsuk a didkokban, hogy a
torténelmi tér eltéré képet mutathat a ma megszokottol. Kilondsen fontos ennek a
szemléletnek a tudatositisa Magyarorszagon, ahol elmondhaté, hogy mind a magyar
vidék — mely a torténelmi korokban egy jelentds mértékben részlegesen vagy teljesen
vizboritasu teriilet volt™ —, mind pedig a févaros fejlédése esetében bizonyos korokban
a maitol egészen eltéré6 moédon nézett ki a térszin.

Az A.3.a. feladat lehetéséget nyudjt arra, hogy egy ma széles korben ismert
»jelenségesoportot” az olimpiat és az ott szereplé sportolokat, Osszevessik a
szazadel6vel. Ennek kapcsan a diakok a meglévé sajat ismereteiket — melyeket vélhetéen
alapvetéen nem az iskolaban szereztek, hanem példaul a televizidban lattak, illetve a
koz6sségi média feliletein talalkoztak vele — 6sszehasonlitsak a korabeli jelenségekkel.
Hasonlo ez a feladat ahhoz, mint amit kisgyermekkorban szokas jatszani a gyerekekkel:
keress kilonbségeket a két kép kozott. A feladatot bévithetjiik specifikaciokkal ugy,

48 Torténelem érettségi kbvetelményrendszer.
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024 /tortenelem
2024 e.pdf (Letoltés: 2025. augusztus 4.)
# A korszakokon ativelS esszékrdl lasd: Torténelem érettségi kévetelményrendszer.
https://www.oktatas.hu/pub bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024/tortenelem
2024 e.pdf (Letoltés: 2025. augusztus 4.)
Valamint: CSAPODI Zoltin — BORONKAI Szabolcs — FARKAS Katalin — KOVACS Ors — TAMASINE
MAKAY Mariann (2016): A tirténelem érettségi nagykonyve. 1. kdtet. Bolceselet Egyestlet, Budapest,12-16,
37-47.
S Liasd: ORTVAY Tivadar (1882): Magyarorszdg régi vizrajza a XII-ik szdzad végeig 1., Akadémiai Kiado,
Budapest.
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hogy megadjuk példaul az elvart kilonbségek szamat, vagy meghatarozzuk az
alkategoriakat, példaul: felszerelés, felkésziilés menete.

A B.1/a-b ebben az esetben két altémajat tekintve Gsszekapesoloédd szovegrészt
jelol, melyekhez kulon-kilon talalhaték megtfigyelési szempontok. Ugyanakkor a két
szemelvényrészlet lehetéséget teremt arra, hogy két eltéré tipusi széveget vesstink
Ossze: a korabeli autograf verziot, melyet Borbas Gaspar irt a Borbas Barna altal alkotott
torténeti feldolgozassal. Az egyik alfeladat is erre reflektal, amikor a B.1/b. sz6veg alatt
a c. utasitas szerint a két szovegrészt 6sszehasonlitva meg kell allapitania a diakoknak,
hogy a Borbas Gaspar altal leirt gazdasagi megoldasokat, hogyan probalta meg a
gyakorlati életben megvaldsitani.

A C.1.b. feladatrész lehetéséget biztosit arra, hogy a tanuldk értékeljenck egy
torténelmi szituaciot. Borbas Gaspar emberment6 tevékenysége nem pusztan a
magyarorszagi zsidosag szamara volt életveszélyes helyzet, hanem — kiilondsen a nyilas
hatalomatvétel utin — az OGket segité keresztény lakossag szamara is végzetes
kovetkezményekkel jarhatott. Ebben az esetben a széveg emlit konkrét retorziot,
pénzbuntetést és internalast, ugyanakkor a didkok sajat ismereteik alapjan értékelhetik
ugy a szituaciét, mint kozvetlen életveszéllyel jaré helyzetet, ehhez pedig megfelelé
érveket is gyGjthetnek.

Végiil a feladatlap ,,+1” kérdéssel zarul. Valéjaban itt van lehet6ségiink leginkabb
arra, hogy a didkok felé is reflektaljunk a feldolgozas soran alkalmazott mikrotorténelmi
megkozelitésre. Az utolsé ,,bonusz” szakaszban a mikrotorténelem egy lényeges elemét
emeljik az elemzés fokuszaba: értékelnie kell a tanuldknak, hogy Borbas Gaspar
mennyire tekinthet§ aktiv cselekvs egyénnek dontései meghozatalaban. Ezzel a
zarofeladattal keretbe foglaljak, illetve tjra at kell, hogy tekintsék az egyes feladatrészek
kapcsan szerzett informaciokat, majd a tanérakon megszerzett tudasukat is felhasznalva
ki kell alakitaniuk sajat véleménytket. A feladat soran nem sziikséges a téma
historiografiai hatterét részletesen bemutatni, a 1ényeg a mikrotérténelmi megkozelités
tantermi kornyezetben val6 alkalmazhatésaganak a demonstralasa.

A mikrotorténelem megkozelitésmodjanak alkalmazdsa — az eddig bemutatott
elényok mellett — tobb problémat is felvet. Ezek alapvetGen abbdl adédnak, hogy egy
kisebb egység alaposabb vizsgalata kapcsan probalunk meg kovetkeztetéseket levonni a
tagabb torténelmi kérnyezetre vonatkozoan. Ezért a foglalkozas végén szintén fontos
visszajelzést adnunk didkjaink szamara, a bemutatott életat egyediségére, illetve
altalanositasra alkalmas elemeire vonatkozodan.

Kisérétanulmanyom zarasaként fontosnak tartom kiemelni, hogy a mellékelt
feladatlap feldolgozasa nem csak a fent emlitett torténetirdi iranyzat alkalmazhatosagat
kivanja bizonyitani, de nem is mertl ki annyiban, hogy a korszakokon ativel6
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gondolkodast fejlessze, hanem hozzajarul ahhoz is, hogy a kéznevelésben uralkodo
dzsentriképet arnyaljuk, ezzel segitve a tarsadalomtorténeti folyamatok differencialtabb
megértését.
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MELLEKLET

Feladatlap
A. Fiatalévek — polgdri milié a sgazadfordulds Budapesten’

A. 1. Borbds Gdspdr a késibbi nyilatkozatai és a csalidi emlékezet szerint is ontudatos fradista
volt, de utolag nem egyértelmil, miért pont a ld-fehérekhez; csatlakozott. Helyi kitidés legalabbis nem
5201t mellette; a Soroksdri siti bazisin FIC akkoriban kiiltelki csapatnak szamitott (bar nem annyira,
mint az Ujpest), Borbds pedig csalidja Zildfa (ma Veres Pdiné) vagy Garam ntcai lakdsiban
lakhatott, belvdrosi iskoldba jart. Az elsé bajnoksdgok idejen az FIC rajta kiviil senkit sem igazolt
a kegyesrendiektdl, a IX. keriileti Szent Istvan Felsikereskedelmi Fisiskolabil viszont ot didkot is.
A hagyomdny sgerint az FIC a pesti keresztény (kis)polgdrsdg csapata volt, azon beliil is leginkdbb
a németeé. Maig haszndlt bizalmas neve, a ,,Fradi” a szazadforduld koriil még fileg német ajkiiak
lakta vdrosrész német roviditésére, a Franzstadtra utal, elsé elnike egy kassai cipszer fia, Springer
Ferenc digyvéd volt. Az egylet szinei — 30ld-fehér — ngyanakkor a piros kivételével a magyar nemzeti
gdszlot idézik.” BORBAS (2023) 18-20.

a. A forrds alapjan jellemezd Borbas Gaspar tdrsadalmi hatterét!”” Mi motivilbatta arra, hogy
ebbil a tarsadalmi kizegbil érkeve magas szinti focistavd viljon?”’

b. Helyexd el a korabeli Budapest térképén a forrasban szerepld helyszineket!”™ A megjelenitett
helyszgineke alapjan miért nem s0lt a helyi kotidés Borbas Gaspar FTC-be vald igazoldsa
mellett? Milyen karaktersi vdrosrésg volt ag a kirnyék, ahol Borbas Gaspar élt, és ag, abol

St Az idézett szovegrészek feldolgozasa konnyen 6sszekotheté az Nemzeti Koznevelési Portdl
Okostankonyv csaladjanak Torténelem tankonyvei koziil a 11. évfolyam ,,A” sorozatahoz tartozo6 anyag
7. Tdrsadalom és életmdd a dualizmus kordban cim@ fejezetének tobb alfejezetével is. Példaul A nagyvdirosi
dletforma: Budapest, a viligvros; Eletmid és szorakozis.
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020/lecke 02 007 (Letoltés: 2025. jalius 31.)

2 A feldolgozasban segit id. dr. détéri Borbas Gaspar kozolt életrajza. BORBAS (2023) 178., illetve:
BORBAS (2023) 34-35, 45.

53 A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 86.

> Az Okostankoényvben talalhat6 egy kisebb Budapest térkép:
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020/lecke 02 007 (Letoltés: 2025. jalius 31.)

A Térténelmi atlasz 2022-ben kiadott verzidjanak 50. oldaldn szintén talalhaté Budapest térkép.
https://www.tankonyvkatalogus.hu/storage/pdf/OH-TOR912ATI, _ teljes.pdf (Let6ltés: 2025. jalius
7. 31.

De online verziéban a Hungaricanan hozzaférhetd térképekkel is lehet dolgozni. Budapest Févaros
Levéltara: Térképek: https://maps.hungaricana.hu/hu/ (Letdltés: 2025. jalius 31.)
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az FTC miikoditt? Mondd el, hogy szerinted hogyan keriilhetett Borbas Gaspar a ,,kiiltelki”
FTC-hez?”

c. Mi lehetett ag oka annak, hogy az 1899-ben alapitott F1C-t a pesti német lakossag hozta
[étre?* Miért lehetett a sport az, assimilicid kiemelten sikeres kizege?”” Hiizd ald a szivegben
agt a 1ésxt, amely a fovirosi német lakossdg assgimildcidiara utall Sorold fel, hogy a
magyarsigha vald beolvaddsnak milyen mis megjelenési formdjit ismered a korbolP* Ertékeld,
hogy a szdvegben megjelend assimildcis elem mennyire tekinthetd ag eldrebaladott assgimilicid

megjelenési formdjanak!

A. 2. 1912 janudrjaban az angol Woking ellen jitssza elsé angliai mecesét az F1C:

oA hullamzd jatékbol az elsd féliddben két gol kerekedik — az angol kapuba. Vezet a Fradi. A
madsodik félidiben a Woking és a hires angol esd is jobban belefekszik, sok s3ép magyar tamadds
hidisul meg. Az angolok is betaldlnak, de egy stratégiai pillanatban Borbds sgoktetése sikeriil, lefutia
a hatvédet és golt I6. The Doctor taldlatival az FTC 3:2-re gyoz. |...]

Mindekizben a tirténelmi golokril a pesti kdvéhazak népe semmit sem tudott. Pedig a kardcsonyi
és dijévi gyozelmek miatt mdr a kora délutini draktdl csilingelt Az Ujsdg és mis lapok
Sgerkes1oségenek telefonja, és ki nem fogytak a kérdezdskodik a késd éeli draig. A tavirat a La
Manche-csatorndn tombold vibar miatt csak jo késin érkezett meg Budapestre. |...| Este 7 utan végre
megérkezett ag elsé meghizhato tavirat a félids: 2:0 ag FIC-nek. Mikor a részeredményt
kifiiggesztették  az egyik Ergsébet kiriti olvasiterem kirakatiban — ez volt akkoriban a
\breakingnews” egyetlen médja —, ag ott ss3egyilt kionség g éljenzésben tort ki. Egy draval
késdbb, este kilenc elott végre megtudtik a végeredményt: 3:2, magyar gydelem. Percek miilva egész

55 A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 18.

5 A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 17.

57 Lehetséges tantargyak k6zotti integracié (torténelem és magyar irodalom) lasd: Esterhazy Péter (2006):
Utazds a tizenhatos mélyére. Magvet6, Budapest. Online elérés:
https://konyvtar.dia.hu/xhtml/esterhazy peter/HEsterhazy Peter-
Utazas a_tizenhatos melyere.xhtml (Let6ltés: 2025. augusztus 11.)
Esterbdzy Péter idézett kotetébol a kovetkez6 szovegrészt érdemes ehhez a kérdéshez csatolni:
»» Visszagondolva, ag dltalinosban engem a futball mentett meg a természetesnek nevezhetd kikozositéstil. A foci lebetett
a normalitisom maszkja, ag osytalycsapat oszlopos tagiat tekintették a valdsdgos énemmek, és azt a kellemetlen
mindentuddcskdt afféle félreértésnek. Megbocsdtottak, hogy szorgalmasan tanulok, hogy os3talyelsd vagyok, és nem vagyok
kisdobos, és még hittanra is be vagyok iratva, noba avval rontok valamiféle statisztikdat. Ebbil én nem érzékeltem semmit,
esupan fociztam.” Esterhazy (2000) 9.
https://konyvtar.dia.hu/xhtml/esterhazy peter/HEsterhazy Peter-
Utazas a_tizenhatos melyere.xhtml#:~:text=Visszagondolva%2C%20az%20%C3%A11tal%eC3%A1
nosban,semmit%2C%20csup%C3%A1n%20fociztam. (LetSltés: 2025. augusztus 11.)
Kosz6n6m az 6tletet Didszegi-Sz6cs Maténak.

38 Az asszimilacié menetéhez ajanlott film: A napfény ize, 1999.
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Budapest tudta az eredmeényt, ismet beindult azg ntcai iinneplés, meg-megallitva a koriti forgalmat.”
BORBAS (2023) 60-61.

a. Miért szamitort a korban hibetetlennek tind eseménynek, hogy egy magyar csapat Angliaban
nyerjen egy helyi csapat ellen?”’

b. Ertékeld a futhallsiker kizisségformdld erejér?™ Miért vilbatott a futhall széles néprétegek
szdmara érdefkes és fontos sportta?® Mennyiben mas a magyar futball tarsadalmi kizege, mint
az angol?”

c. Jellemezd a korabeli informacidaramlast! Mely technikai eszizik segitették a birdaramlist ag
eurdpai kontinensen?”’ Mutasd be, hogy mely tényexik nehezithették a valds informacidkhoz,
vald hogzautast?”' Néxz utina, hogyan viltogott a bhirkilés a dualizmus folyaman
Magyarorszdgon!

A. 3. [...] az MLSZ vilogatobizottsaga 1912-ben Borbas dr.-t is a magyar kezddesapatha tette.
Jtininsban indult sitnak Stockholmba, hogy az olimpiai repregentativokkeal egyiitt bemutatkozzon a
kultikus nemzetkozi sporttorndn.

A focthoz hasonld hisidd volt ez a magyar olimpiai s3ervezddeés torténetében, az amatorizmuns dss3es
darmyoldalaval. Borbds csapattarsa, az igencsak golerds Korddy Kdroly azért nem utazhatott ki, mert a
hivataldban nem kapott elég szabadsagot. A katonasdgnal s3olgdld atlétik résgvétele egészen addig
nem volt bigtos, ameddig sgemélyesen ag osgtrak-magyar kizos hadiigyminister nem adott engedélyt a
sportkimendre. |...]

Az dtodik nydri olimpiai jdtékokon Magyarorszag 119 férfi sportoldval vett részt, dsszesen 11
sportagban.” BORBAS (2023) 70-71.

a. Gydjtsd dssze a legfobb hasonldsagokat, illetve kiilinbségeket az 1912-es olimpia réstvedi és
napjaink olimpikonjai kizott!

% A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 54; 59.

%0 A feldolgozasban segit: WILSON (2014) 26.

61 A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 64-65.

02 A feldolgozasban segit: WILSON (2014) 25-28.

BA  feldolgozasban  segit:  Tartneler  171. NAT 2020 Okostankényv — kovetkezé — fejezetei:
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 10 nat2020/lecke 05 0162w=t%C3%A1v%C3%ADr%
C3%B3#section-62748049839;
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020/lecke 02 006 (Let6ltés: 2025. jalius 31.)

04 A dezinformaci6 terjedésérél: BORBAS (2023) 61.
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b.  Milyen nehézségeket okogott az olimpiai csapat oss3edllitasandl a sportolék amatir statusza?
M;i ag oka annak, hogy 1912-ben még nem profi sportolokat neveztek az olimpidra?®

c. Nézz utana, hogy mas orsgdagok mekkora delegdcioval vettek részt az 1912-es stockholmi
olimpidn, majd ennek alapjin értékeld a magyar résgvétel jelentdségét!

B. 20-as évek a gazdasdgi konszoliddcid sodriban™

B. 1/a. ,[...] a Koztisywiselok Szivetkezetének sajdt te- és miészdrosiizeme, fuvartelepes,
g0%favdgdia, pincegazdasdga volt, valamint szamos élelmiszer-, fadru-, szén- és rubazati iiglete [volt
(SZ7T)]. Budapesten sok helyen volt ,kiztisztviselik boltja”, ahol puritin kiriilmények kiott
arultak — gyakorlatilag mindent. Sajat termékeik tobbsége 1enke néy alatt keriilt forgalomba, és nem
Is csak a szovetkezeti boltokban lebetett kapni: példaul 1enke cipdkrémet, szappant, fogkrémet,
sampont. |...]

A koztisztviseldi s3ovetkezet olyan sgerveet, amely kitisztviseloket s3olgal ki, de a piaci drndl
olesébban |. . .].

A szerveget 1920-ban 200 millid korona dllami kolesint kapott, hogy kedvezményesen tudjon
biztositani mindenféle javakat a kitisztviselik sgdmdra: tibbek kiZott lisztet, sirt, cukrot, sdt,
babot, burgonyat, de még a szenet és a cipdt is. A kedvezményes akcid befejeziéséig dsszesen 750 ezer
fot littak el.” BORBAS (2023) 114-115.

a. Mutasd be a Koztisztviselok Szovetkegete miikidésének lenyegét! Mi volt a [i célja a
Koztisztviselok Szovetkezete megalapitisnak? Miért tért el az drképése a korszak egy
kereskedelmi villalatinak és a bemutatott szovetkezetnek?

b. Ertékeld a Kiztisztviselik  Szivetkezetének  adott dllami  hitel  felbasindldsinak
hatékonysdgdt! Miért kaphatott 1920-ban a Koztisztviselok Sovetkezete dllami hitelt? Mely
tarsadalmi csoporthog tartozhattak a Kogtisztviselok S3ivetkezet [0 fogyasztdi?

% A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 34-35, 70-71.

% Az idézett szovegrészek feldolgozasat segitik a szovetkezetek mikodésére: BORBAS (2023) 111. és 118.
oldalon taldlhaté lefrdsok. A szemelvények feldolgozasa 6sszekéthetd az Nemzeti Kéznevelési Portal
Okostankonyv csaladjanak Torténelem tankonyvei koziil a 11. évfolyam ,,A” sorozatahoz tartozo6 anyag
20. Talpra dllas Trianon utin cimQ fejezetének A gazdasdg szerkezetvdltisa cimi alfejezetével.
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020/lecke 06 020 (Letoltés: 2025. julius 31.) De
a szovetkezetek mukdédésének tiagabb kontextusba helyezésével segit megérteni a dualizmus kori
gazdasagfejlesztés, illetve a kommunista téeszesités bizonyos aspektusait is.
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B. 1/b. dr. Borbas Gaspar a Magyar Koztisztviselok Fogyasztasi és Ertékesitési
Szévetkezetének vezetSségi tagjaként tobb gazdasigi témaju irast is publikalt:”’

WA szocializmus — mint orosg sgovjet példdaja mutatia — a termelést teszi tinkre, és végeredmeényben
ugyanazt a bajt, éhséget és nyomort idézi eld, mint a kapitalizmus.” (Borbas Gaspar 1929-es
munkajat idézi: BORBAS (2023) 116.)

WA mai gazdasdgi rend és szerveget a gazdasdgi szabadsdg elvére van alapitva. Helyesen is, mert
Jobb termelési rendszert |[. .. | ma miég nem ismeriink. Lsmerjiik agonban mar a tilzdsba vitt gazdasagi
szabadsdg kinovéseit is.” Borbas Gaspar 1926-os munkajat idézi: BORBAS (2023) 116-117.

wBernard Shaw nyomdin irja, hogy ,,a jelenlegi gazdasdgi életben a legmagasabb fokii racionalitist
értiik el a pazarlasban”, és hogy a [0 baj a kapitalizmussal éppen az, hogy csak a termelés megoldott,
a fogyasztds nem, mindenki csak termelni és exportalni akar, mintha nem lenne holnap.” Borbas
Gaspar 1930-as munkajat idézi: BORBAS (2023) 117.

a. Hizd ald, hogy az alibbi gazdasdgszervezd midok kiziil Borbas Gdspar melyik mellett
foglalt inkdbb dlldst?

szocialista gazdasdgpolitika piacgazdasdg
Valaszodat a forrds alapjan indokold!

b. Hiizd ald agokat a s3ivegrészeket, melyek a nagy gazdasdgi vildgvdlsig megjelenéséhes
kapesolddnak! Fogalmazd meg sajat szavaiddal, hogy miben litja Borbds Gdspar a vilsdg
legfdbb okdt?

c. Vesdisszea B. 1/a. és a B. 1/b. szivegrészeket! Hogyan probalta meg a gyakorlati életben
s30vetkezeti vezetiként megvaldsitani gazdasdgservezd elveit Borbds Gaspar? Emlits mreg
tibb konkrét példdt!

B. 2.%, Az enrdpai termelésnek 1igy kell dtalakninia, hogy mindenképpen a tengerentsili dllamokkal
versenyképesen tudjon termelni” Borbas Gaspar 1931-es munkajat idézi: BORBAS (2023) 119.
WAz alkalmazkodasi politikanalk elsd feltétele egy nagy, minél onelldtdbb gazdasag: teriilet képiése,
minden kozbeesd vam nélkiil.” Borbas Gaspar 1931-es munkéjat idézi: BORBAS (2023) 119.
wEurdpa magdra van hagyva, tovibbi gyarmatositissal aligha segithet magan, s igy ha meg akar
élnz, 1igy egy egységes gazdasagi teriiletet kell alkotnia” (Borbas Gaspar 1931-es munkajat idézi:
Borbas (2023) 119-120.)

7 A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 115-120.
% Ez a szemelvényrészlet akar az Eurdpai Uni6 tanitasa kapcsan is felhaszndlhatd bevezet6 anyagként.
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a. Mely dllamokat tartia f§ versenytarsnak Borbas Gaspar?” Mi az oka annak, hogy exek az
dllamok versenyelénybe keriiltek Eurdpa orszdgaival s3emben?”

b. Mutasd be a Borbds Gdspar dltal kindlt megoldds lényegét! Nézz utana ismerbetett-e mids
hasonlé megoldisi tervezetett Borbds dr.?”" Ertékeld, hogy az dltala jelzett megoldisi lehetdség
megvaldsuldsinak mekkora volt a valdszinisége az 1930-as évek eleén! Mit gondolsz, a
magyar kormany miért ellenegte volna a terv megvaldsuldsdt? Gydjts érveket Borbds Gspar
Javaslata mellett és ellen Magyarorszag szempontiabol!

C. Viészkorsak — szemben ag drral”

C. 1., Tudom, hogy iroddjaban zsido gépirindk voltak alkalmazdsban, jollebet ext azg akkori fasisgta
rendeletek tiltottik. Egyik gépirondje Nissim Magda 3sidd nd volt, akinek el nem bocsdjtdsa miatt ag
iigyvéd rirra pénzbirsdgot ritt ki a X1. keriileti kapitinysig. Eppen exért a kivetkezd masik 3sidi
gépirdndt Ponger Llondt mar be sem jelentette ag igyvéd sir, nebogy dijra eljdrds induljon ellene, amikor
is mdr konnyen interndldsi eljdrds indulbatott volna a nyilas korsak alatt az jigyvéd ir ellen. E3 a
Ponger Iona 1943 janudrjatol egész 1944 december végéig volt az, sigyvéd dir alkalmazdsdaban velem
egyiitt, 1igyhogy sargacsillaggal jartunk az, iroddjaba.” (Kramer Malvin 1945-ben tett nyilatkozata dr.
Borbas Gaspar igazoldsi eljardsa iigyében. Eredeti lelShely: BFL IX. 282. U. 4344. Kézre adja:
BORBAS (2023) 180-181. Az idézett részben az eredeti dokumentum eliitéseit és a hibait
javitottam (SZT).

a. Mutasd be mi lehetett az oka annak, hogy Borbas Gdspdr a tiltd rendeletek ellenére is 3sido
szdrmazasi alkalmazottakat foglalkoztatott?”

b. FErtékeld, mekkora kockizator villalt Borbds Gaspir Ponger llona alkalmazdsival?
Vilaszodat a forrds és sajat ismereteid alapjian indokold!

% A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 118.

70 A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 118-119.

T A kotetben szerepel a ,,Briand-tervre” utalds. BORBAS (2023) 119. De a paneurdpai mozgalom is
emlithetd.

72 A szemelvények feldolgozasa 6sszekothetS az Nemzeti Koznevelési Portal Okostankényv csaladjanak
Torténelem tankdnyvei kéztl a 11. évfolyam ,,A” sorozatahoz tartoz6 anyag 28. Magyarorsgdg pusztuldsa
cmi fejezettel.  https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 11 nat2020/lecke 07 028 (Letoltés:
2025. julius 31.)

73 A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 135-136.; 147-148.
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C. 2. A nemességet sgergett és keresgténnyé lett vecsési csaldd tragédidja a 1. vildghabordi alatt
kezdodott. Halmy [ozsef 1941 februdrjaban meghalt, a virosi eliljarosdg pedig kitelete i3vegyét,
Wolfner Lilit, hogy dllitsa dssze birtokleltarit. 1942 szeptemberében az orszaggyiilés megszavazta a
negyedik  gsidotorvényként is  emlegetett rendelkezést, mellyel lényegében eltorolték a  zsidok
Sfoldingatlanszerzési és -tulajdonldsi jogdt, igy a Halmy csaldd birtokait és a hozzdink kapesolods ipari
sigemetket is ,,dtengedésre kiteleztéR”. | . ..| Wolfner Lili jigyvédet keresett (.. .| igy jutott el dr. Borbais
Gdsparhoz.|...]

Az dzvegy képuiseletében eljard Borbds dr. Felsohalom fagyott foldjén, a gazgdasdgi épiiletek kozitt
kaptatva s3embesitette a kormdnyzati embereket: nincs rendben a listajuk, a kordbbi kataszter:
dllapot nem egyezik a Halmyék dltal ténylegesen birtokolt teriilettel, ugyanis ,idokizben elparcellaztak
ag ingatlanbol”. |.. .|

A birtok tetemes részét nem sikeriilt dllamositani, mivel azt valoban ,elidegenitették”. |.. .|

A jogfoszto tirvények kezdetétdl, 1938-10l orszagszerte megndtt az, ,,aladdrok”, vagyis az olyan
nemt sidok szdama, akik névleg dtvettée a célkerestbe keriilt vagyonokat vagy pozicidkat.” BORBAS
(2023) 151-153.

a. Miért nem mentesitette a ,,negyedik sidotirvény” hatilya alol a Halmy csalddot az, hogy
keresztény vallisiak és magyar nemesi cimmel rendelked familia voltak™?

b. A, negyedik 3sidotorvény” mely részét probaltik érvényesiteni ag dllami szervek a Halmy
csaldddal szemben? Miért nem jartak sikerrel? Mutasd be Borbis Gdspdr szerepét azg igy
lefolydsdban! Miért villalhatta el az jigyet?

c. Mi lebetett annak az oka, hogy a mdsodik vildghaborsi utdan pejorativ/ negativ mellékzingével
haszndltik a3 ,aladdrok” kifejezést?”

D. Mit hoz a sors? — élet a hdbori utin

wBorbds dr.-nak és csalddjanak nem esett fizikai bantiddsa, de budai otthona a fovdros ostromakor
bombatalilatot kapott |...|. Az épiilet visszaszeryése és renovilisa hosszi évekig tartott, és mire
minden elkésziilt, a kitelepitések idején kis hijan elvették a csalddtol. 1951 koriil hosszsi hénapokon
at hajoladdkba pakolva dlltak lepedik, takarok és a rubatar nagy része, mindig induldsra késen.
[...] 7958-ban a ,Forradalmi Munkds-Paraszt Kormdny” intézkedése értelmében  kamarai

7+ A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 151.
75 A feldolgozasban segit: BORBAS (2023) 153. Ajanlott film: [db lizaddsa, 1983.
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Jfeliilvizsgdlat ald vették, és ,,ag jigyvédi hivatds gyakorlasdra alkalmatlannak’” taliltik. Az jigyvédek
névjegyzékébil 1958. angusztus 31-én torilték. |...| Bdr hivatalosan nyugdijas volt, sokat dolgozott.
[...] 1976. szeptember 20-dn halt meg 92 éves kordban.” BORBAS (2023) 165-169.

a. Hogyan viszonyult Borbds Gaspdrhog a kommunista regsim? Mi lebetett ag oka annafk, hogy
a forrdsban leirt mddon bant a Rikosi- majd a Kdddr-diktatira ag idds jogdsz/ futballistaval?

+1.

A feldolgozott forrisrészletee alapjan dintsd el, hogy Borbds Gdspdr inkdbb cselekvd egyénként vagy
a torténelmi eseményekteel sodrddd személykeént jellemezhetd! V dlaszodat indokold!
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online torténelemdidaktikai folyéirat

(LX.) Uj folyam XVI. 3-4. szam 2025.

KOVACS ORS

Digitalis didaktika a torténelemtanitasban: a Corvin Kamra
feladatbank elemzése

1. Bevezetés: A digitalis tanulasi kérnyezet lehet8ségei

A 21. szazad torténelemtanitisa egyre inkabb a digitalis tanuldsi kornyezet és a
tanulokézpontd modszerek integracidja felé mozdul el. Az online eszkézoket
hatékonyan hasznalé pedagogia képes megszolitani az 4j generaciokat, aktivizalni és
reflektiv gondolkodasra birni Sket. A Corvin Kamra — mint a digitalis platformokon
létrehozott tananyagtarak és feladatbankok egyike — e folyamat innovativ megoldasa.
Célk6zonségét elsGsorban a torténelemtanar kollégak jelentik. Hatalmas elény, hogy
nemcsak Gk, hanem regisztracié utan barki szamara ingyenesen elérhet$ és hasznalhato
a weboldal.

A tanulds 4j formai nem csupan technoldgiai jitasok, hanem 14j pedagdgiai logikat is
kivannak. Ahogy Neil Selwyn is fogalmaz: ,.A digitilis technoldgia nem helyettesiti az, oktatdst
— de lehetdiséget kindl 1ij oktatdsi formdfk létrebozdsdra’™.

A Mathias Corvinus Collegium gondozasiaban létrehozott Corvin Kamra
(https://corvinkamra.mcc.hu)  digitalis ~ feladatbank  célja, hogy  innovativ,

modszertanilag atgondolt torténelemfeladatokat kinaljon a tanarok és diakjaik szamara.
A portal — a szerz6i szandék szerint — nem helyettesiti a tankonyveket, hanem kiegésziti
azokat; nem elméleti tudast k6z6l, hanem aktivitasra Oszténdz. Ez az online platform
kozépiskolai és altalanos iskolai torténelemtanaroknak kinal kész feladatokat, interaktiv
modszertani anyagokat és kreativ tanulasi formakat, amelyek kézvetlentl alkalmazhatok
az 6rakon. Célként taztiik ki, hogy megfeleljiink a kompetencia azon meghatarozasanak,

USELWYN, Neil (2011). Education and Technology. Key Issues and Debates. Bloomsbury: Bloombury Academic
27.
https://books.google.hu/booksrhl=hu&lr=&id=dMZKEAAAQBA]&oi=fnd&pg=PR1&dq=SELWY
N,+Neil+(2011).+FEducation+and+Technology.+Key+Issues+and+Debates&ots=wnTONO4FCv&si
o=3bKICztbw-

yisEMIW9q2fDWku8&redir esc=yHv=onepage&q=SELWYN%2C%20Neil%20(2011).%20Educatio
1n%_20and%20Technology.%20Kev%201Issues%20and%20Debates&f=false (Letoltés: 2025. november
17.)
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hogy feladataink 6sztondézzék a tanuldk képességeit és hajlandésagat |, zuddsuk
problémamegolds  cselekvéssé  alakitisara.  Egyszeriibben  s3dlva, és a  tirténelemtanitisra
vonatkogtatva: képesséy és hajlanddsag a tirténelmi tudds alkalmazasira.”” A feladatokkal
egyszerre torekedtiink az ismeretek szerzésének és megszilarditasanak segitésére.
wINapjaink tirténelemoktatdsiaban mindkét emlitett cél elérése kiilondsen fontos, éppen exért biztositani
kell, hogy a nemzeti és civilizdcids identitashozy elengedbetetlen kulturdlis kddot, narrativ elemeket,
lexcikedlis tuddst elsajatitsak a tanulok, de emellett jelentds szerepet kell kapnia azon a képességeke
Jeplesztésének is, amelyek révén a didkok sajit maguk igazodhatnak el ag ket koriilvevd informdciok

Jfolyamatosan novekvd timegében.”

A torténelmi gondolkodas lényege mindig egy adott
esemény vagy helyzet megértése, magyarazata és annak tagabb torténelmi Gsszefliggésbe
helyezése. Ugyanakkor ez a gondolkodas nemcsak az egyedi esetek vizsgalatat jelent,
hanem magaban foglalja azoknak az altalanos fogalmaknak és képességeknek a
hasznalatat is, amelyek segitségével valaki tudatosan és hozzaértéen képes kilonféle
torténelmi kérdéseket és problémakat elemezni. Ilyen képesség példaul a forrasokban —
legyenek azok els6édlegesek vagy masodlagosak — talalhaté informacidk tobb
nézépontbodl torténd értelmezése; a torténelmi folyamatok és jelenségek jellemzoinek
felismerése; az ok-okozati viszonyok és meghatarozoé tényezok feltarasa; valamint a mult
értelmezésében alkalmazott érvek és bizonyitékok kritikus vizsgalata. Ide tartozik
tovabba annak képessége is, hogy a torténelem tanulmanyozasabdl szarmazé tudast és
tapasztalatokat sokoldaltan tudjuk hasznositani.*

A feladatoknak a torténelem tantargyi kompetenciai koziil nem az a funkcidja, hogy
a diakok ismereteit bévitse, hanem hogy a forrasok hasznalataval fejlessze az
ismeretszerzési képességiiket. A térbeli és id6beli tajékozodast és a  szaktargyi
kommunikaciét sok kilonféle feladattipus segiti el6. A torténelmi gondolkodas
kompetenciaja ,magdiban foglalja annak az dltalinos fogalmi rendszernek és azoknak a

2

kompetenciaknak alkalmazdsdt is, amelyek lebetdvé teszik, hogy valaki értelmesen és hozaértden

2 GYERTYANFY Andrds (2017). Kompetencidk a torténelemtanitisban — kritikai megkézelitésben.

Torténelemtanitis (111.) Uj folyam VIIL évf 1-2. sz.

https:/ /www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2017/10/gyertvanfyv-andras-kompetenciak-a-

tortenelemtanitasban-kritikai-megkozelitesben-08-01-14/ (LetSltés: 2025. jalius 10.)

3 Oktatasi Hivatal — Torténelem Tartalmi keret, 5.

https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/digitalis orszmer/Tortenelem Tartalmi
keret 2024.pdf (Letoltés: 2025. november 17.)

4 Oktatasi Hivatal — Torténelem Tartalmi keret, 5.

https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/digitalis orszmer/Tortenelem Tartalmi

keret 2024.pdf (Letoltés: 2025. november 17.)
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Digitalis didaktika a torténelemtanitdsban: a Corvin Kamra feladatbank elemzése

tudjon  foglalkozni a legkiilinbidbl  tirténelmi  témdkkal és  problémakkal””’ A feliilet
hasznalataval megszilardithatéak a torténelmi ismeretek és képességek.

A jelen tanulmany célja, hogy pedagdgiai és torténelemdidaktikai szempontok alapjan
elemezze a feladatbank tartalmait a példafeladatokkal illusztralva, és ezzel hozzajaruljon
a digitalis torténelemtanitas hazai szakmai diskurzusahoz.

2. A Corvin Kamra helye a hazai és nemzetkozi digitalis oktatasi térben®

A Corvin Kamra mint online feladatbank beillesztheté a hasonld hazai és nemzetk6zi
torténelemoktatast segit6 platformok kozé. A kovetkezékben a teljesség igénye nélkiil
mutatunk be a Corvin Kamrihoz hasonlé weboldalakat a hazai és a nemzetkdzi
valasztékbol.

Talan a legismertebb és legrégebb ota ingyenesen hozzatérheté a Sulinet Digitalis

Tuddsbdazis (SDT, https://tudasbazis.sulinet.hu), amelyen széveges tananyag, torténelmi
forrasok, definiciok, gyakorlofeladatok sora érhetd el. Egykor sokunk szamara nagyon
hasznos volt, s6t példaad6 a tudasbazis, de fejlesztése mar vagy egy évtizede leallt,
interaktiv elemei — lévén Flash-alapiak — ma mar nem mikodnek.

A hazai platformok kézil a legteljesebb — és az egyik legszinvonalasabb — a MozalVeb
/ mozaBook (https://www.mozaweb.hu), amely a digitilis tankonyveket 3D

modellekkel, tanari segédanyagokkal, munkafiizetekkel és jatékos feladatokkal egésziti
ki. A Corvin Kamrahoz hasonléan komplex digitalis tanulasi kornyezetet kinal — sajnos
nem ingyen —, de feladatai inkabb frontalis munkara alkalmasak. Ha csak digitalis jellegd
feladatokat készittink, akkor a feladatok 6nallé munkaban torténé megoldasa a technikai
korlatok miatt gyakran dominans marad. Ezzel talalkozunk a szamos — remekil
hasznalhaté — webes feladatkészité alkalmazas (példaul LearningApps, Wordwall, Kahoot,
Quizizz, Genially, Okos Dobozg stb.) altal kinalt feladatoknal is. A Newszeti Kiznevelési Portdl
(www.nkp.hu) oldalon talalhaté toérténelem okostankényveibe beagyazott online
gyakorlé feladatok szintén kerilik a kooperativ technikdkat. A két allami
tankonyvesaladon kiviil a tankényvlistan szereplé harmadik kiadvany a Katolikus Digitalis
Tananyagtar (www.kattan.hu) online feltletén azonban mar nemcsak beagyazott online

gyakorlé feladatokat taldlunk, hanem leckénként tébb feladathoz médszertani ajanlast

is, ami lehet6séget kinal a kooperativ és forraselemz tanitas erdsitésére.

5 KOJANITZ Laszlé (2008). A torténelmi gondolkodas fejlesztése az Ujgeneracids tankonyvekkel.
Torténelemtanitis, (L11.) Uj folyam VIIL évf. 3-4. sz.

https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2018 /05 /kojanitz-laszlo-a-tortenelmi-gondolkodas-
fejlesztese-az-ujgeneracios-tankonyvekkel-08-03-02/ (Let6ltés: 2025. augusztus 23.)

6 A fejezet a megadott weboldalakon taldlhaté informdciok feldolgozasaval késziilt.
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A népszert oldalak kozil kiemelend6 a 1Videotandr (www.videotanar.hu), amely

nagyon jol beilleszthet6 a flipped classroom (forditott osztalyterem) modellbe.” A
weboldalon sok kiilonféle kooperativ technika, jaték is megjelenik a videok feldolgozasa
soran, a tanar itt is inkabb a segitségnyujtasra, kérdésfeltevésre torekszik. Az orai
tevékenységek soran a tanar folyamatosan visszajelzést ad, a hibak kijavitasa is ezen
keresztll torténik. Az interaktiv-reflektiv tanulas j6 példdja ez a feliilet. A Corvin Kamra
feladatai tobb esetben hasonlitanak ennek a feliletnek a médszertanara.

A kulfoldi  weboldalak  koézil — a Fawng  History & Ourselves
(https://www.facinghistory.org) kivalé példaja egyes torténelmi témak (példaul

holokauszt, polgarjogok, rasszizmus) forraselemz6 és érzelmi intelligenciat fejleszté
tanorai feldolgozasanak. Az oldal elkotelezett a polgari, demokratikus értékrend mellett.
Valamennyi tevékenységét az etikai reflexio és az érzelmi elkotelezettség jellemzi, amely
a megalapozott polgari felelésségvallalas megteremtését eredményezi. Itt talalunk a
Corvin Kamra feladataihoz hasonlé részletes feladatleirast, oratervet, modszertant.
Megtalalhat6 a téma korosztalyos ajanlasa, a feladatok idétartama és megoldasai is. A
magyar  oldalak  kéztl a  Centropa  (https://www.centropa.org/hu/lesson-

plans?country=160&langcode=All) anyagai hasonléak, amelyen szintén a zsidésag

jogfosztasaval és a holokauszttal kapcsolatos anyagokat talalunk teljes oratervekkel.
Strukturalis szempontbdl ezek hasonlitanak leginkabb a Corvin Kamrara, bar kevésbé
tokuszalnak a kész feladatokra, mert tananyag-atadasra is torekszenek.

A kovetkezé kiemelend6 kulfoldi portal a Digital Inquiry Group — History Lessons
(https://inquirvgroup.org/history-lessons). Itt online forraselemzé tananyagcsomagok

és feladatok vannak, ahol eredeti dokumentumok, kotabeli forrisok kritikai
feldolgozasaval fejlesztik a torténelmi gondolkodast. Minden lecke egy koézponti
torténelmi kérdést targyal, és olyan elsédleges forrasokat tartalmaz, amelyeket
kilonbo6zé olvasasi készségt didkcsoportok szamara terveztek. A didkok a tanulasi
folyamat soran nemcsak a kapott forrasokat olvassak el, hanem maguk is keresnek
forrasokat, élnek a kontextualizalas lehet6ségével. A torténelmi tények bemagolasa
helyett a tanuldk a torténelmi kérdéseket tobbféle nézépontbdl ismerik meg, és
megtanulnak dokumentumokkal alatimasztott torténelmi allitasokat megfogalmazni. A
Corvin Kamrahoz hasonléan itt is a forraskézpontd torténelemoktatas 4all a
kozéppontban. Az egyes tananyagok moduljai rendkivil strukturaltak, tanari segédletei

7 V6. BAGO Rebeka (2023): A tikr6zott osztilyterem mint oktatasszervezési modszer. Torténelemtanitds,
(LVIIL) Uj folyam XIV. évf. 3. sz.

https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2023 /11 /bago-rebeka-a-tukrozott-osztalyterem-mint-
oktatasszervezesi-modszer-14-03-05/ (Letoltés: 2025. november 17.)

180


http://www.videotanar.hu/
https://www.facinghistory.org/
https://www.centropa.org/hu/lesson-plans?country=160&langcode=All
https://www.centropa.org/hu/lesson-plans?country=160&langcode=All
https://inquirygroup.org/history-lessons
https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2023/11/bago-rebeka-a-tukrozott-osztalyterem-mint-oktatasszervezesi-modszer-14-03-05/
https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2023/11/bago-rebeka-a-tukrozott-osztalyterem-mint-oktatasszervezesi-modszer-14-03-05/

Digitalis didaktika a torténelemtanitdsban: a Corvin Kamra feladatbank elemzése

sokszinibbek, mint a Corvin Kamraé, a feladatok valtozatossaga viszont elmarad a
magyar weboldaltol.
A kovetkezé érdekes weboldal az iCivies (https://vision.icivics.org), amely

jatékositott torténelem- és allampolgari ismeretek-tananyagokat tartalmaz az Egyestilt
Allamok jogrendszerével, vilasztisi rendszerével kapcsolatosan. Az oldal oktatasi
jatékokat, kiegészitd tananyagot és tanari segédleteket kinal. Altalaban 10-tSl 45 percig
terjedd jatékokat kinalnak, amelyek kénnyen beilleszthetéek a tanéraba, mert a Corvin
Kamra célkitdzéséhez hasonléan minden egyes jatéknal a tananyagegységgel egytitt
1épésrdl 1épésre leirjak az oktatasi célokat, id6keretet, a szikséges eszkozoket, az
Oravazlatot és az adaptaciés javaslatokat. A jatékok szerepjatszassal, kritikai
dontéshozatallal fejlesztik a problémamegoldo és érvelési készségeket, a jogtudatossagot
és a torvénytisztel6 szemléletet, a rendszerszinti gondolkodast. A mi szempontunkbol
az oldal legf&bb hatranya, hogy specialisan amerikai témakkal foglalkozik, igy elsésorban
a modszertana, nem pedig a konkrét feladatai az érdekesek szamunkra.

Az europai  Osszefogas szép  példajaként  tekinthetink a  Historiana

(https://euroclio.eu/historiana/)  innovativ  platformra. Az Osszefogas tanari

szempontbdl is példaértéka: egyszerre kinadl tartalomgazdagsagot, pedagogiai
rugalmassagot és kooperativ tanitasi lehetéségeket. A platform koézponti eleme: a
torténelmi gondolkodas fejlesztése multiperspektiv, digitalis forraselemzést igényld
feladatokon keresztul, mikézben tamogatja a nevelési tevékenységet is. A tanarok itt is
kapnak kész oraterveket, letolthet6 feladatlapokat dakjaik szamara, bar a feladatok itt
sem olyan valtozatosak ¢és sokoldaliak, mint a Corvin Kamra esetében. A
forraskozponta szemlélet azonban egyezik a magyar weboldaléval.

Rendkivil izgalmas a Mission US' (https://www.mission-us-org) neva oldal, amelyen

torténelmi személyekkel folytatott Al-alapu beszélgetésekkel talalkozhatunk, torténelmi
személyiséget generalva interjut készithetiink bizonyos témakban. Itt is talalhatok
részletes Oratervek, tanari segédletek minden témahoz. Elény, hogy az oldal
gyakoroltatja az esszéirast, az ilyen jellegt feladatok a Corvin Kamrabdl hianyoznak. A
feladatok valtozatossaga terén azonban a Corvin Kamra az erésebb.

Végezetil tegyunk emlitést a Nomiégiai digitilis kizoktatdsi portalrdl (NDI.A)
(https://ndla.no). A tankonyvi anyag mellett interaktiv tartalmak is elérhet6ek — videok,

animaciok, szimulaciok, tesztek, elearning modulok. Tanari visszajelzések és
felhasznaloi tesztek alapjan fejlesztik a tartalmakat, s6t belsé és kiilsé értékelés is
muikodik. A Corvin Kamrahoz hasonléan ez is egy nyilt felilet, ahol a tanarok kedvikre
valogathatnak az el6re elkészitett anyagok kozott, de sajat tananyagga is alakithatjak
azokat, s6t Gk is irhatnak 4j feladatokat. Itt is megvaldsithat6 a differencialt tanulas a
nehézségi szintek jeldlésével, olykor alternativ feladatokkal. A tanuldk aktivizalasa itt is
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megtorténik mozgasos, jatékos, szimulacios feladatok révén. A Corvin Kamra azonban
nem tartalmaz tankonyveket, csak feladatokat, amelyek tagabb, valtozatosabb
ismeretanyagot dolgoznak fel, nemcsak a kerettantervet és az érettségi kovetelményeket
kérik szamon. Raadasul a feladatok szamos egyéni és k6zosségi készséget, képességet,
attitGdot fejlesztenek.

Osszességében 6l lathaté, hogy a Corvin Kamra mint kezdeményezés nem
egyedilalld az oktatasi platformok palettijan, de hasznalhatésaga és modszertani
sokszinlsége révén mégis tjdonsagot jelenthet. A Corvin Kamra a tanulas és tanitas
aktiv és reflektiv aspektusait tamogatja, kifejezetten feladatk6zpontd megkozelitéssel. A
hazai kinalatban egyedulallé médon koncentral a kooperativ tanulasra, a forraskritikara,
a jatékositasra és a tanul6i onallosagra, szemben példaul a Sulinet vagy az NKP altal
képviselt inkabb tankonyvi szerkezet modellekkel. A MozaBook és az Okos Doboz
fejlett digitalis eszkozei ellenére sem kinalnak olyan modszertani sokféleséget és
részletes pedagdgiai ajanlast, mint a Corvin Kamra. Feladatai megoldasa révén a tanuld
sajat tapasztalatai és meglévé ismeretei alapjan épiti fel a tudasat. A konstruktivizmus
szerint a tudas nem kuls6é forrasbol szarmazik, hanem a tanulé belsé kognitiv
struktdraiban alakul ki. A tanar az ismeretatadas mellett — nem helyett! — a diakokkal
val6 egylittmtikédésre is koncentral.”

Nemzetk6zi viszonylatban a platform moddszertani elemeit érdemes csak vizsgalni,
hiszen a kulféldi oldalak sajat torténelmikre vagy valogatott tartalmakra reflektalnak.
Amiben egyértelmd a hasonlésag a Corvin Kamraval, hogy ezek is a torténelmi
gondolkodas fejlesztését helyezik a kozéppontba. Mindegyik vizsgalt kilfoldi modell
inspiral6 hatasa mind az ératervezés, mind a jatékositas szempontjabél. Kiemelend6 az
NDLA modelljével valé hasonlésag is: mindkét felilet nyilt elérést, szerkeszthetd és
kozo6sségi pedagogiai gondolkodasra Oszténdz. Az, hogy a Corvin Kamra kevésbé
integralja a tankonyvszer tananyagot, nem hatrany, hanem tudatos stratégiai irany: célja
nem az ismeretkozlés, hanem a torténelmi kompetenciak fejlesztése és az aktiv tanulas
tamogatasa. A feladatbank strukturdja, az elérheté feladatok valtozatossaga és a
kooperativ, projektalapt tanulasi formak erdsitése alapjan a Corvin Kamra méltan
tekinthet6 a hazai digitalis pedagdgiai innovacié egyik izgalmas példdjanak. Nemzetkozi
viszonylatban is megallja a helyét, kilonosen a tanuldi aktivitast és a torténelmi
gondolkodast el6segité digitalis tanulasi formak kozott.

8 TOTH-PJECZKA Katalin (20106). A tanari egytittm(ikodés gatjai és 0sztonzdi a jelenkori Magyatrorszagon,
PTE-BTK,

https://oktataskepzes.tka.hu/content/documents/Effect/SZAKDOILGOZAT Toth Pjeczka kesz.pd
f (Letoltés: 2025. augusztus 22.)

182


https://oktataskepzes.tka.hu/content/documents/Effect/SZAKDOLGOZAT_Toth_Pjeczka_kesz.pdf
https://oktataskepzes.tka.hu/content/documents/Effect/SZAKDOLGOZAT_Toth_Pjeczka_kesz.pdf

Digitalis didaktika a torténelemtanitdsban: a Corvin Kamra feladatbank elemzése

3. A médszertani sokszintliség szerepe a térténelemtanitasban

A modern torténelemtanitas egyik fé kihivasa az, hogyan lehet az ismeretkozlést
élményszerd, kritikai és kreativ tanulassa alakitani. ,.A #irténelem tanitisa nem az adatok
visszamonddsardl s361, hanem az emberi tapasztalat értelmezéséneke tanulisarl”.” Jelen korunkban
a tanarképzés és a tanitas is abba az iranyba mozdult el, hogy a tanartél mar nem a
tananyag elmagyarazasat, hanem a gyakorlé feladatok megoldasat el6térbe helyez6
tanitast varunk. ,Minden a forszerinek mondott pedagigia mellett elkitelezett szakember,
dokumentum, elbirds agt vdrja el a pedagdgustil, hogy rtevékenységeket szervexzen, jdtékokat,
projekteket, vitikat, situdcidk eljatsydsat, manudlis tevékenységet akkor is, amikor nem a
kéziigyesség fejlesztése a cél, s hasonlékat”."

A torténelmi gondolkodas egyik kozponti feltétele, hogy a tanulék birtokaba
kertiljenek olyan kulcsfogalmaknak, amelyek lehetévé teszik a torténelmi jelenségek
értelmezését: ilyen fogalmak példaul az ok, kévetkezmény, valtozas, folyamatossag,
torténelmi id6, forras, bizonyiték, jelentéség. A feladatok alkalmasak arra, hogy a
kulcsfogalmakat a tanulas soran aktivan kelljen hasznalni: feladatokon, forrasokon
keresztiil, amelyekben ezek a fogalmak érvényestilnek. "

A platform kilonlegessége abban rejlik, hogy nem csupan forrasanyagokat gydjt
Ossze, hanem teljes kord pedagogiai koncepcidt kinal — a tanari dtmutatétdl kezdve a
tanuloknak sz6l6 anyagokig mindent tartalmaz —, mikézben koveti a Nemzeti
alaptanterv kovetelményeit. A forténelemtanitis legfobl kibivisa a didkok szdmdra a miilt
érzékelbetivé tétele”."> A torténelmi gondolkodas nem egy emlékezetpolitikai eszkéz, amely
altalaban rogzitett torténelemképeket igyekszik elterjeszteni. Ezzel szemben all a
torténelmi tudat, amely egyéni jellegd, ennek az egyéni jellegnek a garanciaja a torténelmi
gondolkodasi képességek) kialakulasa, amelye(ke)t ezért fejleszteni (formalni) kell.

A tanaroknak a didkokkal meg kell értetnitik, hogy a torténelem nem mindig ad
vilagos valaszokat minden kérdésre, a multbéli eseményeket pedig nem a jelen erkélesi
dimenzidinak megfeleléen kell értékelni. A mult eseményeit tobbféle nézépont

9 WINEBURG, Sam (2001). Historical Thinking and Other Unnatural Acts: Charting the Future of Teaching the Past.
Philadelphia: Temple University Press, 79.
https://vdoc.pub/download/historical-thinking-and-other-unnatural-acts-charting-the-future-of-
teaching-the-past-7cmbbie4s2s0 (Let6ltés: 2024. augusztus 13.)

10 NAHALKA Istvan (2009): A tanulds tudomanya. Pedagdgnsképzés 7. (36.) évf. 2-3. sz. 40.
https://doi.org/10.37205/TEL-hun.2009.2-3.03

1 KoJANITZ Laszlo (2021): Az értelmezé kulesfogalmak tanitdsa és tanulasa 1I. — Valtozas és
folyamatossag. Torténelemtanitis, (1.V1.) Uj folyam XIL. évf. 1-2. sz.
https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2021/05 /kojanitz-laszlo-az-ertelmezo-kulcsfogalmak-
tanitasa-es-tanulasa-ii-12-01-04/ (Let6ltés: 2025. oktober 22.)

12 WINEBURG (2001) 24.
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felhasznalasival érdemes megismerni/elemezni, akdr korabeli forriasokat, akir a

torténészek, szakemberek interpretacioit valasztjuk.

A Corvin Kamra feladatainak alkot6i igyekeztek kovetni a Wineburg altal

megfogalmazott stratégiat a torténelmi gondolkodasrél, amelyet forraskézpontd

megkozelitésben vizsgalunk. Melyek is ezek az elemek?

1.

Forraskritika

A diakok megvizsgaljak a szerzot, a forras keletkezésének idejét és korillményeit,
esetleg a forras céljat. Fontos, hogy a didkok nem tekintik automatikusan
hitelesnek, illetve semlegesnek a forrast az elemzésiik soran."”
Kontextusalkotas

A forrasokat és a benntik szereplé eseményeket korabeli tarsadalmi, politikai,
kulturalis kérnyezetbe helyezik, és elkertilik a mai akar erkdlcsi, akar vilagnézeti
értékrend keresését a régi forrasszovegben. Torekszenek arra is, hogy ne a
mindentudas — értsd: a j6vSbeli események ismeretének — fényében értelmezzék
a forras szovegét."

Osszevetés és tobb nézépont alkalmazasa

Egy-egy forrast Ossze lehet vetni — s6t olykor érdemes és sziikséges is — egy
masik, ugyanazon eseményrél/személyrél sz616 forrassal. Igy ellentmondasokat
kereshetnek, vagy éppen a forrasok megbizhatésagara kovetkeztethetnek. Ez
segithet lebontani az eléitéleteket is."

Ert6 olvasas

Nemcsak atfutjak a széveget, hanem elemzik a nyelvezetet, utalasokat,
szandékokat. Figyelnek az implicit jelentésre és a retorikai eszkézokre is. A
szoveg implicit (rejtett) jelentésének, retorikai eszkozeinek elemzése tulmegy az
egyszerd megértésen (atfogalmazas, 6sszefoglalas). A szandékok vizsgalata mar
a kritikai elemzés része. A forraselemz6 feladatok kapcsan gyakoriak az olyan
kérdések, amelyek mérik ezt a kompetenciat.'

Ervelés

A tanulék sajat torténelmi allaspontot alakitanak ki, melyet forrasokkal
tamasztanak ald. Az érvelés célja nem a ,helyes valasz” megtalalasa, hanem a
meggy6z6 és logikus gondolatmenet kialakitésa.'”

A Wineburg-féle torténelmi gondolkodashoz kapcsolédéd gondolkodasértelmezés

szinte kizardlag a Bloom-féle taxondémia magasabb szintjeire (elemzés, értékelés,

13 WINEBURG (2001) 24-26.
4 WINEBURG (2001) 62-65.
15> WINEBURG (2001) 78-80.
16 WINEBURG (2001) 42—46.
17 WINEBURG (2001) 82-85.
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alkotas/teremtés) koncentral. A pusztin emlékezés (tények felidézése) és a kezdeti
megértés (szOveg sz6 szerinti értelmezése) 6nmagaban nem elegendd ezen készségek
végrehajtasahoz. Wineburg modellje a torténész munkajanak kritikus és modszertani
jellegét emeli ki. Ez a forraskritikaban és az 6sszevetésben Olt testet, amelyek kézvetlentl
kapcsolédnak a Bloom szerinti kritikai elemzéshez és értékeléshez. Az érvelési szint
pedig a Bloom szerinti teremtés/alkotas szinttel azonos, ahol a tanulé Uj, eredeti
struktarat hoz 1étre a megszerzett tudas (forrasok és kontextus) alapjan.

A modern pedagbgiai gyakorlatban egyre nagyobb hangsulyt kap a folyamatos,
formativ értékelés, amely nem csupan a tanuldi teljesitmény mérésére, hanem a tanulasi
folyamat tamogatasara szolgal. A diagnosztikus jatékok (mint interaktiv értékelési
eszk6zok) kilondsen hatékonyak lehetnek a térténelemorakon, mivel lehet6vé teszik a
tanuldk el6zetes tudasanak feltarasat, a hianyossagok azonositasat és a tanulasi folyamat
adaptalasat. ,,A formatiy értékelés nélkiilozhetetlen a tanuldsi folyamat hatékonysdagahoz. Azonnali
visszajelés és a tanitis differencidldsa niveli a tanulék eredményessézét” * A diagnosztikus
jatékok célja, hogy jatékoskeretek koézott mérjék fel a tanuldk tudasat, motivaljak Sket,
és kozben pontos képet nyujtsanak a tanarnak a csoport és az egyes tanulok fejl6dési
szintjérél. Ezen feladatok motivaljak a tanuldkat, pontos képet adnak a tanuléi tudasrol,
és segitik a tanar értékeld, visszacsatolé tevékenységét. A torténelemtanitas legnagyobb
kihifvasa a mult életteli, szines bemutatasa. A jatékok és az interaktiv értékelés ehhez
nélkilézhetetlen.

A torténelemtanitasban paradigmavaltas zajlik: az ismeretatadas mellett egyre
nagyobb hangsuly keril a tanulék azon képességeire, hogy tudjanak informaciot
gyljteni, értelmezni, kommunikalni, egyuttmikodni — ¢és mindezt torténelmi
kontextusban. igy el6fordulnak olyan feladatok is, amikor a tanuléknak maguknak kell
forrasokat keresniik egy-egy torténelmi helyzet megértéséhez. A digitalis korszak uj
dimenzidkat nyitott a forraselemzésben. A tanuldk online adatbazisokbdl, digitalis
archivumokbél dolgoznak, ami egyrészt béviti a felhasznalhaté forrasok korét, masrészt
fokozott kritikai szdrést igényel. Az internetes forrasokkal végzett munka soran a
forraskritika nemcsak a torténeti hitelességre, hanem az informacié megbizhatésagara,
szerz6i hitelére is ki kell, hogy terjedjen. A képességtejleszté feladatok jellemz6i:
interaktivak, produktivak, a tanulok aktiv részvételét igénylik; az értelmezé tanulasra
épilnek; olyan kompetenciakat mozgodsitanak, mint a kritikai gondolkodas, az

18 BLACK, Paul J. — WILIAM, Dylan (1998). Assessment and Classtoom Learning. Assessment in Education,
Vol 5,No. 1, 7.

https://doi.org/10.1080/0969595980050102

https:/ /www.researchgate.net/publication /233067274 Assessment and Classroom Iearning

(Letdltés: 2025. jinius 2.)
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analdgiakeresés, a modszertani készségek.” A Corvin Kamra feladatai kozott is
megjelenik a forrasok atforditasa (kédvaltas): a didkoknak széveget kell tablazatta
alakitaniuk, abrabdl szoveget irniuk — ez a tevékenység komplex gondolkodast igényel.

A tanulas alapvetSen tarsas folyamat, amelyben a kézdsségi interakcid jatssza a
legfontosabb szerepet. Ilyenkor a didkok a csoportban folytatott diskurzus soran olyan
fogalmakat és stratégiakat sajatitanak el, amelyeket egyediil nem tudnanak megérteni.
Amikor pedig szembesiilnek masok nézépontjaval, akkor képessé valnak arra, hogy
ujraértékeljék sajat elképzeléseiket. A csoport ugyanakkor nyomast gyakorolhat tagjaira,
hogy aktivan vegyenek részt, k6zosen dolgozzanak a cél elérésén, vagy éppen a csoport
elérheti az egyéni allaspont Gjragondolasat is. ,,Lényeges hangsilyozni, hogy ezen feladatok
esetében is dintenie kell a készitinek a feladatok megolddsat igényld munfkaformdrdl és a tanuloktil
elvart tevékenységek eredményeirdl, valamint pontosan meg kell hatdarogni a megolddst segitd tartalni,
mdds3ertani eszRo0ket, formdkat |...| és exzel lebet jol elokésziteni egy kigvetkezd produktiv
lépést”?

A kooperativ tanulas szamos elénnyel jar. A csoportos feladatok kialakitasanal a
Kagan-féle PIES (pozitiv kolesonds figgdség, egyéni felelésségre vonhatdsag, egyenld
tészvétel, parhuzamos interakciok)” mellett felfedezzik a trsas interakciot
(kommunikaci6 és egytittmikodés), a kritikai gondolkodast (vita) és a felel6sségvallalast
(mindenki vegyen részt a feladat megoldasaban, tudjak, hogy csak kozosen érhetnek el
sikert). Ez ut6bbit a tanar segitheti a csoportszerepek meghatarozasaval is. A kooperativ
tanulas harom kilonféle tipusat allapitja meg a Johnson szerzéparos:

1. formalis kooperativ tanulas — a tanul6k egy vagy tobb 6ran/héten 4t egylitt
dolgoznak k6z6s tanulasi célok eléréséért és konkrét feladatok teljesitéséért;

2. informalis kooperativ tanulas — ideiglenes (par perces vagy egy 6ras)
csoportokban torténd egytuttmikodés;

3. kooperativ alapcsoportok — hosszua tav, stabil tagsagu csoportok, amelyek
timogatast, batoritast nydjtanak a tagoknak.”

19 KAPOSI Jézsef (2020). A torténelmi gondolkodas és a képességfejleszté feladatok. In: A
Torténelemt@nitis a tirténelemtanitisért. Szerk. F. DARDAI Agnes — KAPOSI J6zsef — KATONA Andrés.
Magyar Térténelmi Tarsulat, Budapest, 163—183.
https://tanaritagozat.tortenelmitarsulat.hu/doc/news/atortenelemtanitasatortenelemtanitasert.pdf
(Letoltés: 2025. junius 11.)

20 KAPOSI (2020) 168.

21 KAGAN, Spencer (2001): Kooperativ tanulis. Onkonet Kft., Budapest, 15-20.

22 JOHNSON, David W. — JOHNSON, Roger T. (2002). Learning Together and Alone: Overview and meta-
analysis. Asia Pacific Journal of Education, 10l 22, No. 1. 98-100.
https://doi.org/10.1080/0218879020220110

https:/ /www.researchgate.net/profile/David-Johnson-

113/publication /233042843 1.earning Together and Alone Ovetview and Meta-

186


https://tanaritagozat.tortenelmitarsulat.hu/doc/news/atortenelemtanitasatortenelemtanitasert.pdf
https://doi.org/10.1080/0218879020220110
https://www.researchgate.net/profile/David-Johnson-113/publication/233042843_Learning_Together_and_Alone_Overview_and_Meta-analysis/links/543195680cf277d58e982b65/Learning-Together-and-Alone-Overview-and-Meta-analysis.pdf
https://www.researchgate.net/profile/David-Johnson-113/publication/233042843_Learning_Together_and_Alone_Overview_and_Meta-analysis/links/543195680cf277d58e982b65/Learning-Together-and-Alone-Overview-and-Meta-analysis.pdf

Digitalis didaktika a torténelemtanitdsban: a Corvin Kamra feladatbank elemzése

A kooperativ tanulas elméleti alapjai tehat tobb tudomanytertletre is kiterjednek: a
pszicholdgia terén a tanulas tarsas természetét, a szociologia terén a pozitiv kolesonos
fligeést, a pedagogia terén pedig a tudas kozos felépitését, tobb nézépont egyidejl
megjelenitését emeljiik ki.

Fontos megkozelitési szempont az, amit problémaorientalt torténelemtanitasnak
neveznek. Ennek soran a problémafelvetés-megoldas-reflexié harmas alkalmazasa
kovetkeztében kialakithaté egy multiperspektivikus szemléletmdd, vagyis annak
belatasa, hogy ami egy nézépontbdl silyos probléma volt a mdultban, az mas
nézépontbol nem feltétlentil az — és hogy mai problémaink gyakran a mdltban
gyOkereznek. Bz a megkozelités segit abban, hogy a torténelemtanulas ne egyszertien
adatgyijtés legyen, hanem a jelen egyfajta értelmezési kisérlete is. A Corvin Kamra
feladatai sokszor ajanlanak olyan tanuldsszervezési formakat (példaul projekt,
csoportmunka) és modszereket (példaul vita, forraselemzés), ahol a tanuldk sajat
,problémat” dolgoznak fel, s utina reflektalnak az eredményekre — igy 6nalléan is
gondolkodnak a multrol.

Ez a médszer hozzajarul a multiperspektivikus gondolkodas kialakulasahoz — vagyis
ahhoz, hogy a tanul6 felismerje: a torténelmi alakok ,,masok” is lehettek, masként is
gondolkodhattak, mas normak, mas feltételek mellett éltek, és a mult nem el6re
determinalt torténet, hanem emberi cselekvések és dontések sorozata.?

4. A weboldal praktikus megoldasai

A felhasznalhatésagot néveli, hogy a weboldal feladatai jol szlrhet6ek. A feladatok
kereshet6ek korszak, évfolyam, munkaszervezés, felhasznalt forrastipusok, idétartam,
kerettantervi  témakdr,  feladat  nehézségi  szintje,  feladattipus  (értsd:
digitalis/hagyomanyos), cimkék (kulcsszavak) szerint is. A feladatok szikség esetén
konnyen nyomtathatdak, de akar tetszés szerint szerkeszthetéek is. Minden feladathoz
modszertani ajanlas készilt a kollégak szamara, amely természetesen csak javaslat, Otlet.
A feladatokhoz — ahol ez szikséges — megoldast is irtunk. Igy a tanar a feladat
kivalasztasakor minden sziikséges informaciot megkap a feladat felhasznalasahoz.

Ez a felilet timogatja azt, hogy a pedagogusok még kisérletez6bbé valjanak az évek
soran. A tanar kollégaknak a feliilet szerkezete és tartalmi kinalata értékes forrast jelent,

analysis/links/543195680cf277d58¢982b65/Learning-Together-and-Alone-Overview-and-Meta-
analysis.pdf (Letoltés: 2025. julius 2.)

22 V6. F. DARDAT Agnes (2007): A problémaorientalt térténelemtanitas koncepcidja. Uj Pedagdgiai Szemle,
57. éf. 11. sz., 29-59.
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-problemaorientalt-tortenelemtanitas-koncepcioja

(Letoltés: 2025. oktober 22.)
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hiszen a feladatok sokféle moédon csoportosithatéak, felhasznalasukat pedig
modszertani ajanlasok teszik konnyebbé. A keresé idézett szempontjai alapjan az
oratervekbe konnyen beilleszthetéek a weboldal feladatai. Megkonnyiti a felhasznalast,
hogy sok feladathoz szinte semmilyen eszkozre nincs szitkség egy laptopon és egy
projektoron kivil. Ha pedig mégis nyomtatasra keriill a sor, akkor ez is gyorsan
megoldhaté. A feladatok szerkeszthet6ek, azaz a kollégak a maguk képére alakithatjak
azokat.

A portalon kiilon is kereshet6ek a digitalis feladatok. Ezen feladatok altalaban
gyorsan ¢és konnyen megoldhatéak, a tandra barmely részére tetszés szerint
elhelyezhetéek. Mi altalaban a tanérak elejére vagy a végére ajanljuk.

A Corvin Kamra djgitalis és an. hagyomdinyos feladatokat tartalmaz. Ez utébbi elnevezés
mind&ssze arra utal, hogy a feladat megoldasa nem okos eszkozzel valdsithaté meg.
Szakmai megkozelitésben az egyik csoportot az ismeretek megszilarditdsat (és ellendrzését)
segitd feladatok, a masik csoportot a forténelmi gondolkodasi képességeket fejlesztd feladatok
alkotjak. A feladatok célja az értelmezd tanulas, amelyhez kilonféle moédszertani
tipusokat vonultatunk fel a felileten:

— elemzd és interaktiv forrashasznalat;

— projektmodszer és dramatikus jaték;

—  kooperativ technikak (példaul szakértéi mozaik, vandorcsoport, szoforgo,
szerepjatékok, didkkvartett,” disputa);

— jatékosan értékelS feladatok;

— vizualis gondolkodast fejleszté képelemzések;

— ok-okozati gondolkodast fejleszté sorba rendezések;

— vaktérképes feladatok a térbeli tajékozodas erdsitéséhez;

— alapfogalmakat, id6rendet gyakoroltaté feladatok.

A kovetkez6 fejezetekben ezek mindegyikét konkrét példak és pedagogiai értelmezés
kiséretében mutatjuk be.

2 Ez a médszer az ellenbrzés egyik leghatékonyabb moédszere. A csoportok feladatot kapnak, ami
kezd6dhet egy klasszikus kooperativ feladatkiadassal. Ezt a médszert akkor hasznaljuk, amikor meg
akarunk gy6z6dni arrdl, hogy mennyire sajatitottak el az adott ismereteket. A médszer hallatlan el6nye,
hogy lehet6vé teszi a tobb tanulét egy idében érinté ellenérzést. (6.4. Médszerbank. 28. Diakkvartett
modszer. In: Kogperativ tanulds. Segédlet a kompetencia alapii pedagdgus-képzés midszertani megijuldsihoz. Gybt-
Moson-Sopron Megyei Pedagogiai Intézet, 2010.
https://www.srpszkk.hu/tamop412b/kooperativ_tanulas/64 mdszerbank.html (Letoltés: 2025.
december 10.)
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5. A Corvin Kamra zart végi, ismeretek megszilarditasat és ellenGrzést
segits feladatai

Ezek a rovid, zart végl feladatok alkalmasak a diakok tudasanak gyors visszajelzésére,
az alapfogalmak, kerettantervi adatok ellenérzésére, és segithetnek a tévedések azonnali
korrigalasaban. Bz a feladattipus jelentSs egyszerGsitése a komplex torténelmi
gondolkodasnak, mégis segiti annak kialakitasat. Megteremtik a tanulok szamara azt a
fogalmi, topografiai, kronoldgiai és személyi keretet, amelyre tamaszkodva képessé
valhatnak a komplex t6rténelmi gondolkodas elsajatitasara.”

Az igaz—hamis ¢és a feleletvalasztés feladatok (példaul Protestans toté —
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=371) nem Osztonzik a forraskritikai

gondolkodast vagy a tébbnézépontisagot, éppen ezért a megoldas ellenérzésekor kell
arra torekedni, hogy tanari kérdésekkel kiegészitve gyakoroljuk a k6zos forraskritikat
vagy elemzést.

A lyukas szoveg (példaul Egy visszaemlékezés a német megszallasra —
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=572) és a keresztrejtvény tipusu feladatok

esetén a kulcsszavak és fogalmak megtanulasat segitjik, ami elengedhetetlen a
torténelmi kontextus megértéséhez.” Azonban ,,a hidnyzd sgavak kitalilisa nem egyenlé a
sziveg mélyrebatd megértésével”” A didkok gyakran mechanikusan toltik ki a lyukakat
anélkil, hogy atgondolnak a széveg mogottes jelentését. Igy a feladat megbeszélése
soran itt is a tanarnak kell reflektiv. modon elésegitenie a szoveg megértését,
értelmezését.

A csoportositasra épilé feladatok a halmazabra (példaul Rakos- vagy Kadar-korszak?

— https://corvinkamra.mcc.hu/feladatrfeladat=735) és a tablazatos feladatok: ezek

alkalmasak az események, személyek vagy fogalmak kozotti  kapcsolatok
vizualizalasira.”® A didkok képesek kiillonbézé forrasokat vagy eseményeket Gsszevetni,
ami hozzajarul a kritikai gondolkodas fejlesztéséhez. Hatranyuk, hogy a kategorizalasra
val6é koncentralas a torténelmi folyamatok idébeli valtozasat nem képes kovetni. A
Corvin Kamra egyik fejleszthet6 terilete lehetne lehet egy interaktiv idévonal

25 SEIXAS, Peter — MORTON, Tom (2013). The Big Six Historical Thinking Concepts. Edinburg: Nelson
Education Ltd., 72.

https://bibliotecadigital. mineduc.cl/bitstream /handle /20.500.12365/17630/45The%20Big%20Six .pdf
(Letoltés: 2025. november 17.)

26 VAN SLEDRIGHT, Bruce (2015). Assessing for learning in the history classtoom. In: New directions in
assessing historical thinking. Szerk. ERCIKAN, Kadriye — SEIXAS, Peter Routledge, New York—London, 84.
https://pdfcoffee.com/seixas-peter-new-directions-in-assessing-historical-thinking-pdf-free.html
(Letoltés: 2025. junius 18.)

27T WINEBURG (2001) 63.

28 WINEBURG (2001) 112.
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megalkotasa, ahol atrendezhet6ek az események, és akar Mi torténne, ha...? tipusa
gondolatkisérletek is kialakithatéak lennének.
A vaktérképes feladatok (példaul 1. Karoly és a tartomanyurak —

https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=304) a térbeli tudatossagot fejlesztik és
mérik. A torténelmi események helyszineinek ismerete nélkilézhetetlen a
kontextusalkotashoz. Gyakran egy vaktérképes feladatot torténelmi forrasrészlettel
kombinaltunk, ezaltal tébbféle kompetenciat is fejlesztiink. A torténelemi térképek
egyben segitik a fontos események memorizalasat is. Az oldal térképei statikus térképek,
hiszen konkrét feladatokhoz késziiltek.

Az interaktiv feladatok mellett egy-egy tananyagrész végén, az 6sszegzd értékelésben
hasznalhatjuk hatékonyan a hibalabirintus tipust feladatokat. Ennek soran a diakok
igaz—hamis allitasokat elemeznek, és valaszaikkal utat valasztanak egy torténelmi
labirintusban. A helyes valasz j6 iranyba visz tovabb, mig a hibas valasszal a tanul6 utat
téveszt. A masik olyan feladat, amely digitalis formaban méri az események id6rendi és
ok-okozati szerkezetének megértését, amikor a tanuldknak logikai sorrendbe kell
rendezniiik egy torténelmi eseménysor vagy jelenség kulénb6zé elemeit. Erre j6 példa
A gazdasdgi vildgpdlsig és a magyar mezdgazdasdag -
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=361 — cim feladat, amely aktivizalja az

el6zetes tudast, rendszerezést kivan és megkoveteli az események kozti oksagi
kapcsolatok felismerését.

Példak zart végti, ismeretek megszilarditasat és ellenérzést segit6 feladatokra
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Protestans toto

Déntsd el, hogy a prezentacioban
szerepl6 képek és forrasok az
evangélikus, a reformatus, vagy
esetleg mindkét felekezetre
jellemzéek.
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Egy visszaemlékezés a
német megszallasra

Egy fiktiv visszaemlékezés szovegét
kell a didkoknak kiegésziteni.

Rakosi- vagy Kadar-
korszak?

El kell donteni, hogy a megadott
fogalmak a Rékosi-korszakra, a
Kadar-korszakra vagy mindkettére
jellemzoek.
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A Corvin Kamra digitalis feladatai — mint az igaz—hamis, a feleletvalasztos, a lyukas
szoveg, a halmazabra, a tablazatba rendezés vagy a vaktérkép — hatékony eszkozok
lehetnek a torténelemtanitasban, kilonosen az alapvetd ismeretek megszilarditasa és a
gyors visszajelzés/ellenérzés terén. Azonban e feladattipusok 6nmagukban nem
elegendéek a torténelmi tudatossig és a torténelmi gondolkodas elemeinek
(forraskritika,  tObbnézOpontusag,  narrativak  értelmezése,  kontextualizalas)
fejlesztéséhez. A tanar szerepe kulcsfontossagi: a feladatok értékelését reflektiv
parbeszéddel, nyitott kérdésekkel és forraselemzéssel érdemes kiegésziteni.

6. A Corvin Kamra térténelmi gondolkodast fejleszt6 feladatai
6.1. Els6dleges forrasok elemzése

A torténelmi gondolkodas koézéppontjaban a forrasok elemzése all. Az e tipusba
sorolhat6 feladatok a forrasok kritikai értelmezésére késztetk a tanulot. A
torténelemtanitas sajatos modszertani terepe a forraselemzés, amely egyszerre szolgalja
a tanuloi ismeretszerzést, a kritikai gondolkodas fejlesztését és a torténelmi gondolkodas
kompetenciainak kialakitasat. A forrasok alkalmazasa lehet6vé teszi, hogy a tanulok ne
csak befogaddi, hanem aktiv értelmez6i legyenek a mult eseményeinek. A
torténelemtanitas célja nem egyszerlien ismeretek kozvetitése, hanem a torténelmi
gondolkodas és tudat kialakitasa, a forrasok elemzésére, értékelésére, a kovetkeztetések
levonasara valé képesség fejlesztése. ,.A tanuld a tanulds sorin sajit értelmezdi keretei
segitségével dolgozza fel ag informaciot és konstrudlja meg tuddsdt, a tanulds tehdt nem mds, mint
dllandd belsd konstrukci. |...| Az eredményes tanulds érdekében ag oktatdsnak egyrés3t a tanulok
belsd kognitiv struktirdinak a fejlesztésére kell épiilnie, mdsrést — mivel csakis ag 0 tevékenysége
részekeént formalddbat ez a kognitiy rendszer — a tanuldi motivdcidra, hisgen neki is feleldsséget kell
villalnia sajit megértéséért, értelmezdi kereteinek formaldsdért”” Természetesen igyekeztiink
valtozatos forrasokat alkalmazni a feladatainkban. A szdveges forrasok mellett
hasznalunk  képeket, statisztikai adatokat, grafikonokat, térképeket, olykor
visszaemlékezéseket, filmrészleteket, interjukat is. .4 mdra mar dltalinossa vilt felfogds
szerint minden olyan torténelemtankinyvben/ narrativiban talilhatd kép, amelybez didaktikai
appardtus csatlakozik, ag validi forrds; mig azok a képek, amelyek nélkiilozik ext, azok nem tobbek

2 MAKK Gabor (2020). A portfolié mint fejlesztési mddszer adaptivitisa a torténelemtanulasban és —
tanitasban. In: A Torténelemt@nitis a tirténelemtanitisért. Szerk. F. DARDAI Agnes — KAPOSI Jozsef —
KATONA Andras). Magyar T6rténelmi Tarsulat, Budapest, 216.
https://tanaritagozat.tortenelmitarsulathu/doc/news/atortenelemtanitasatortenelemtanitasert.pdf

(Letoltés: 2025. jtnius 11.)
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egyszerii illusztracicknal” A Corvin Kamra feladatainal ez természetes: csak olyan
forrasok jelennek meg, amelyek nem csupan illusztraciok. A képi forrasok, filmek,
videok a tanuldk érzelmi bevonddasat is névelik, és lehetévé teszik a kritikai értelmezés
és a kreativ rekonstrukcié egyideja fejlesztését. Maguk a feladatok is torekszenek erre,
amikor csoportokban, olykor szerepjatékkal vagy mozaik moédszerrel torténik a forrasok
elemzése, feldolgozasa.

A forrasok értelmezése soran a diakok megtapasztaljak, hogy a torténelem nem
puszta ,,adatlista”, hanem interpreticid, amelyet kilonb6zé nézépontok és érdekek
formalnak. Ez a szemlélet kozel all a konstruktivista tanulasfelfogashoz, amely szerint a
tanulénak a tudds megszerzésében vald aktiv részvételét feltételezziik.” A tanulasi
folyamatban a diakokat a forraskritikara és a kontextualizacidra kivanjuk nevelni. A diak
egyszert kérdésektol jut el a bonyolultabb 6sszefiiggések megértéséig. Ez teszi lehetévé,
hogy utana a forrassal valé munka elérhesse valodi céljat: a tanuld képes lesz felismerni,
hogy a forras az adott kor lenyomata, és a benne megfogalmazott allitasok értelmezése
csak a korabeli tarsadalmi, politikai és kulturalis hattér figyelembevételével lehetséges.
Jussunk el oda, hogy a mult szerepléit sajat normaik és korabeli tudasuk alapjan {téljik
meg. Ez azonban ne vesse vissza a didkok {téletalkotd képességét, hiszen a torténelem
sokszor tanit meg arra, hogy mit ne kovesstink el Gjra a maltunkbol. ,,Ha egy tanuld megérts,
hagy a torténelemril s30l6 beszamolok nem a miilt mdisolatai, hanem olyan emberek mifvei, akik
meghatdrozott témdkrdl dltaluk megfogalmazott kérdésekre igyekeztek vilasgt adni, ag is egyre
vildgosabba vilik a szdmdra, hogy azg egymdstdl eltérd hiteles interpretdciok kiegészithetik egymist, és
a benniik fellelbetd kiilinbségeke nem gyengitik, inkdbb erdsitik a tirténettudomanyt”

A feladatok soran t6bbszor eléfordul, hogy egy-egy torténelmi esemény, személy
megitélését forrasok Gsszevetésével kiséreljiik meg. Ez arra készteti a tanuldt, hogy a
torténelmi valésagot ne egyetlen, megkérddjelezhetetlen narrativaként fogadja el, hanem
kilonbozé értelmezések utkodztetése révén alakitsa ki allaspontjat. A Corvin Kamra
olyan feladatokat is kinal, ahol a tanuléknak ellentétes narrativakat kell Osszevetniik.
Ilyen példaul a Villanita Karolyi Mihaly megitéléséral -

30 HERBER Attila (2023). A képi forrasok elemzésének kérdései a kozépiskolai torténelemtanitisban In:
Korszerdi torténelemoktatis — 4ij utak és megolddsok. Szerk. KOJANITZ Laszl6. Belvedere Meridionale, Szeged,
102.

https://real-cod.mtak.hu /17729 /1 /Kojanitz%20szerk%202023%20Korszeru tortenelemoktatas.pdf
(Letoltés: 2025. jalius 8.)

31 NAHALKA Istvan (2002): Hogyan alakul ki a tudds a gyerekekben? Konstruktivizmus és pedagdgia. Nemzeti
Tankényvkiadé, Budapest, 59.

32 KOJANITZ Laszlé (2015). A didkok gondolkodasanak fejlédése a térténelemtanulds eredményeként.
Iskolakultiira, 25. évf. 11. sz. 46.

https://misc.bibl.u-szeged.hu/41653/1/04.pdf (Letoltés: 2025. julius 1.)
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https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=564 —, amikor kulénb6z6 torténészek

véleménye alapjan kell az allaspontokat titkéztetnie a didkoknak.
A Vita az athéni népgyiilésben — https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=177—

cimd feladatban a didkok lehet6séget kapnak a vitakultara, az érvelés készségének
fejlesztésére, és annak felismerésére, hogy a (politikai) dontések meghozatala el6tt
kilonb6z6 szempontok mérlegelésére van sziikség.

Példak els6dleges forrasok elemzését segitd feladatokra

VILAGHABORUK KORA KORA UJKOR

VILAGHABORUK KORA

"Barokk tinder" A bolsevik hatalomatvétel

képeken
A feladat soran a barokk épitészet

Villamvita Karolyi Mihalyrol. A
kapott torténészi véleményrél
minden csoporttag ismerteti a
valaszat, majd a tobbiekkel pedig

(és mas, azt kiséré mivészeti
agak) jellegzetességeinek
felismerését gyakorolhatjak képek
alapjan a diakok.

A didkcsoportok képeket
tanulmanyoznak, megvalaszoljak a
kérdéseket és megbeszélik a
bolsevik propaganda jellemzéit.

Ezutéan szakért6i mozaik keretében
elmagyardzzak egymasnak
eredményeiket.

forgészinpadszerien
megvitatjak.

A torténelemtanitasban a képek alapvet6 forrasanyagok, amelyek segitségével a
tanulok vizualis gondolkodasukat fejleszthetik, valamint a torténelmi eseményeket
kontextusba helyezhetik. A Corvin Kamra szamos olyan feladatot kinal, amelyek a
képelemzés modszertanat alkalmazzak, igy segitve a tanuldk kritikai gondolkodasat és
torténelmi szemléletiik kialakitasat. A torténelmi képek (példaul festmények, fényképek,
plakatok, karikatarak) nem pusztan illusztraciok, hanem a torténelmi diskurzus részei.
A képi tanulds ugyanolyan komplex gondolkodasi folyamatokat kivan, mint a nyelvi
szovegek értelmezése. A kognitiv rugalmassag olyan szellemi tulajdonsdg, amely lebetivé teszi a
tanulék sgdmdra, hogy tuddsnkat a valds élethelyzetekben relevans modon hasgnaljak fel. Magdban
Joglalja a képességet, hogy a tuddst tibbféleképpen tndjak megjeleniteni”.”

3 EFLAND, Arthur D. (2002). Art and Cognition: Integrating the Visual Arts in the Curricnlum. New York:
Teachers College Press, 82—83.
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A képeket elemzé feladatok kozul rendkivil oOtletes a  Barokk Tinder —
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=292 —, ahol a tanul6k képeket parositanak

stilusjegyekkel, és eldontik, hogy azok a barokk muvészethez tartoznak-e. A jatékos
forma segiti a stilusjegyek elsajatitasat és a mavészettorténeti gondolkodast. Klasszikus
képelemzé feladat A bolsevik hatalomditvétel képeken —
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=110 —, ahol a diakok csoportmunkaban

vizsgaljak a propaganda torzité hatasait.

6.2. Masodlagos forrasok — abrak, grafikonok / diagramok, térképek

A torténelmi gondolkodas egyik alapvet6 eleme a ,,problémaorientalt megismerés”,
amelyben a tanulok a megélt tapasztalataikat a tanult torténelmi tényekkel vetik 6ssze,
igy multbéli problémak valédi problémékka véalnak.™ A vizuélis forrasok hasznalata
ebben a folyamatban kiilonésen hatékony, mert a tanuld egyszerre fejleszti
adatértelmezési, idébeli és térbeli tajékozdédasi, valamint Osszefliggés-azonositd
képességét. Az abrak értelmezése egyuttal a forraskritika sajatos formaja is, hiszen meg
kell érteni, milyen néz6épontbdl késziilt az adott vizualis megjelenités, milyen adatokat
hagy ki, és mit emel ki. A t6rténelmi gondolkodas fejlesztését feladattipusonként mas és
mas moédon lehet elérni: a térképelemz6, adatelemzé és grafikon-értelmezé feladatok
nemcsak a lexikalis tudast mérik, hanem a tanuld ,,interpretativ képességét” is.”> FEzek
célja nem pusztan adatok leolvasasa, hanem a torténelmi kovetkeztetés logikajanak
alkalmazasa. A grafikonok és diagramok elemzése példaul lehetéséget ad a tanuldéknak,
hogy megértsék a tarsadalmi, gazdasagi vagy demografiai valtozasok hosszu tava
mintazatait, és azokat torténeti kontextusba helyezzék. A vizualis forras tehat nem
illusztraci6, hanem értelmezési eszkdz, amely a tanul6i gondolkodast strukturalja.™

https://www.daneshnamehicsa.ir/userfiles/files /1/4-

%20A1t%20and%20Cognition %20Integrating%20the%20Visual %20 Arts%20in%20the%20Curriculu
m.pdf (LetSltés: 2025. janius 18.)

3 F. DARDAI Agnes (2007): A problémaorientilt térténelemtanitis koncepcidia. Uy Pedagdgiai Szemle, 57.
éf- 11. sz., 31.
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-problemaorientalt-tortenelemtanitas-koncepcioja
(Letoltés: 2025. oktober 22.)

% KAPOSI Jozsef (2020): A torténelmi gondolkodds és a képességfejleszté feladatok. In: A
Torténelemt@nitis a tirténelemtanitasért. Szerk. F. DARDAI Agnes — KAPOSI Joézsef — KATONA Andras.
Magyar Térténelmi Tarsulat, Budapest, 165—166.
https://tanatitagozat.tortenelmitarsulat.hu/doc/news/atortenelemtanitasatortenelemtanitasert.pdf
(Letoltés: 2025. junius 11.)

36 V6. KOJANITZ Laszlé (2021): Az értelmezd kulesfogalmak tanitdsa és tanulasa II. — Valtozas és
folyamatossag. Torténelemtanitis, (1.V1.) Uj folyam XIL. évf: 1-2. sz.
https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2021/05/kojanitz-laszlo-az-ertelmezo-kulcsfogalmak-

tanitasa-es-tanulasa-ii-12-01-04/ (Let6ltés: 2025. oktober 22.)
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A térképek esetében kilon figyelmet érdemel a térbeli gondolkodas fejlesztése. A
didkoknak meg kell tanulniuk nemcsak felismerni a foldrajzi elhelyezkedést, hanem
megérteni, miként hat a tér a torténelmi folyamatokra (példaul kereskedelmi utvonalak,
birodalmi hatarok, vandorlasok iranya). Ahogy F. Dardai irja: ,,a #érképhaszndlat a
Lirténelmi megértés egyike legisszetettebb, de legmotivalobb formdaja””” A 6l megvélasztott,
problémakozpontu feladatok tehat nemcsak a vizualis forrasok értelmezését, hanem az
érvelést és a szintetizalast is fejlesztik, igy hozzajarulnak ahhoz, amit Kaposi a ,, irténelmi
tudds alkalmazo szintiének” nevez, igy ,.egy #j ismeretelem vagy dsszefiiggés felismerését teszik
lehetive”>®

A Corvin Kamrabdl nézziink néhany példat az emlitett tipusokra. A Propaganda a
Rakosi-diktatriraban — https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=319 — elemzése,

ahol a tanuldknak fel kell ismernitik a propagandacélokat. A feladat soran a propaganda
eszkozeit, kulonféle mufajait ismerik meg a diakok. A forrasok kritikai értelmezése
mozaik médszerrel iranyitott kérdéseken keresztill torténi. Szintén a mozaik moédszerre
j0 példa A népességrobbands — https://corvinkamra.mcc.hu/feladatrfeladat=127 —

statisztikai feldolgozasa, amelyben a diakok a népességrobbanas egy tényez6jét elemzik,
majd szakértéi mozaik soran egymasnak is megtanitjak a kapott eredményeket. A
szakért6i mozaik és a forditott szakérté mozaik modszerek lehetSséget adnak az aktiv
tudasmegosztasra. Erre egy masik jo példa A fajelmilet -
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=267 — cimd feladat, ahol tanulok Hitler

Mein Kampf ciml konyvének részleteihez képeket, naci jelszavakat és ideologiai
kifejezéseket rendelnek, majd ezek alapjan értelmezik a fajelmélet egy aspektusat. Ezutan
szakért6i mozaik modszerrel tanitjak meg tarsaiknak az altaluk feldolgozott részletet. A
feladat el6segiti az értékeld attitid, a kritikai gondolkodas fejlédését. Olyan feladattal is
talalkozhatunk, amikor a diakoknak széveges forrasok alapjan kell abrat késziteniiik,
mint példaul a Ratio Educationis — https://corvinkamra.mcc.hu/feladatrfeladat=509 —

cimi feladatban.
A térképelemzé feladatok kozil példaként emlitjuk A &izépkori Eunrdpa térképeken —
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=189 — cimd feladatot, amelynek célja,

hogy a diakok megismerkedjenck a témakor alapvetS térbeli (és részben idébeli)
sajatossagaival, ezaltal meger6s6djon a térbeli (és id6beli) tajékozodasuk, illetve
tapasztalatokat szerezzenek a térképhasznalat terén. Egy masik feladat (Azhén a

37 F. DARDAI Agnes (2006): Torténelemdidaktikai koncepciok az djabb német didaktikai irodalom
tukrében. In: F. DARDAL Agnes: Torténelmi megismerés — torténelmi gondolkoddas 1. A torténelemtandri
tovabbképzés kiskonyvtara XLI. ELTE BTK — Magyar T6rténelmi Tarsulat Tanari Tagozata, Budapest,
45.

38 KAPOSI (2020) 166.

195


https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=319
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=127
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=267
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=509
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=189

KOVACS ORS

térképeken —  https://corvinkamra.mcc.hu/feladatrfeladat=48) a  térképolvasas

gyakorlasara és o6nallé ismeretszerzésre szolgal. A Nagybatalmak  térképeken —
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=256 — cimG feladatban Anglia és

Franciaorszag kapcsan kell elmélyiilten elemezni tébb térképet a 18. szazad kézepétdl a
napoleoni haboruk végéig. A feladat el6segiti néhany jelentésebb folyamat, valtozas
attekintését, illetve a térképhasznalathoz kapcsolodé kompetencidk, a térbeli és az
idébeli tajékozodas fejlesztését.

Példak masodlagos forrasok elemzését segits feladatokra

ToTiUsSQUR
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Propaganda a Rakosi-
diktaturaban

A didkok csoportokban egy-egy
témaban forrast elemeznek, és
megfogalmazzak a propaganda
egy jellegzetességét. Majd
szakért6i mozaikban bemutatjak

A népességrobbanas

A didkcsoportok egy abra
segitségével megvalaszoljak a
kérdéseket, és megmagyarazzak
a népességrobbanas egy
tényezéjét. Ezutan szakértoi
mozaikkeretében elmagyarazzak
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Tyris JOAN. THOM won 08 TRATTNERN.
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Ratio Educationis

A tanulépéaroknak el kell
készitenilk a magyarorszagi
oktatasi rendszer abrajat Maria
Terézia oktatasi rendeletébdl vett
részleteinek segitségével.

tarsaiknak az eredményiiket. eredmeényeiket.

6.3. Kooperativ projektfeladatok

Ma mar szinte minden tanar torekszik arra, hogy gyakorlataban a hagyomanyos, frontalis
torténelemordk helyett/mellett egyre nagyobb hangsulyt kapjanak az aktiv tanulasi
modszerek, mint példaul a kooperativ projektmunka és a dramatikus jatékok. Ezek
nemcsak a tanulok motivaciéjat névelik, hanem segitik a térténelmi események mélyebb
megértését, a kbzosségl készségek fejlesztését és a kritikai gondolkodas kialakitasat. A
koz6s alkotast igényls, kooperaciéra épuls projektfeladatok fejlesztik a kommunikaciot,
a felelGsségérzetet és az 6nallé munkavégzés képességét. A tanulasi folyamatban itt
kiemelkedik a csoportdinamika szerepe. ,,I:gy gondolkodhat a tirténelemtandr, aki nemcsak, sot,
nem i elsdsorban magyardxza a torténelmet, és nem pusgtan  sgemléltet, hanem  példaul
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drimapedagdgiai  eszkiik  alkalmazdsival  eljatszat  torténelmi  eseményeket”” A
torténelemtanitds nem pusztan tények kozvetitése, hanem a mult Gjraértelmezése a
tanulok aktiv részvételével. A kooperativ tanulas és a szerepjaték lehet6séget ad arra,
hogy a diakok sajat tapasztalataikon keresztil épitsék fel torténelmi ismereteiket.

A Corvin Kamra szamos olyan lehetéséget kinal, amely soran a tanuldk kis
csoportokban egylittmikoédve oldanak meg komplex feladatokat. Itt a tanuléknak
nemcsak az egyéni, hanem a kooperativ képességei is fejlédnek. A csoportmunka
lehet6vé teszi, hogy a tanulok kilonb6z6 perspektivakbdl vitassanak meg egy torténelmi
kérdést. Ez nemcsak a tartalmi megértést segiti, hanem a kommunikacidés és
egyuttmukodési készségeket is fejleszti.

Most nézziink néhany példat ezek alatimasztasara a Corvin Kamra feladatai koziil.
A Hamis pregik  badmiivelet — https://corvinkamra.mcc.hu/feladatrfeladat=329 —

elnevezési feladatban a diakok témakijel6lés utan készitenek egy prezentaciot, amelybe
szandékosan harom hibat rejtenek el. A cél, hogy tarsaik ezeket megtalaljak. Ez a feladat
egyarant fejleszti a kutatasi képességeket, a digitalis prezentacios készséget és az
egyuttmikodést. A hibakeresés metakognitiv funkcidkat is aktivizal. A pogitiv
kilesindsség annak ag érése, hogy dssze vagy kotve mdsokkal 1gy, hogy nem lehetsz, sikeres, hacsak
Ok sem azok (és forditva). Vagyis mdsok munkdja elonyos szdamodra, a te munkdd pedig elonyos
mdsok sgdmdra. [A pozitiv Rolesindsség] olyan helyzetet teremt, abol a tanulok kis csoportokban
egyiitt dolgoznak azg dss3es tag tanuldsanak maximalizalasdért, megosztiak erdforrdsaikat, kolesinos
tamagatdst nydjtanak, és egyiittes sikeriiket iinneplik”.*

A teriileti revizid feldolgozdsa — https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=571 —
soran csoportokban kutatjak a magyar reviziés lépések fogadtatasat kilonbozé eredeti
forrasok kutatasaval (példaul korabeli filmhiradok, sajtétudodsitasok, plakatok,
népszamlalasi adatok) majd prezentaljak eredményeiket. A feladat a digitalis
forrasarchivumok (Arcanum, Magyar Elektronikus Koényvtar, MEK) hasznalatat is
Osztonzi. A béesi kongresszus s3erepjaték -
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=122 — feladatban didkcsoportok egy-egy

orszagot képviselnek. Kialakitjak targyalasi stratégiajukat, majd targyaldsokba
bocsatkoznak egy-egy masik csoporttal. Végul plenaris tlésen megallapodnak az 4j
eurépai rendrél. A feladat célja a torténelmi konfliktusok komplex megértése és a
kompromisszumkészség fejlesztése.

A Corvin Kamra egyik innovativ gyakorlata példaul a Trianon wmegemlékezés —

https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?’feladat=431 — projekt, ahol a tanuldk sajat maguk
kutatnak digitalis adatbazisokban, majd az iskola honlapjara vagy a falidjsagra egy

3 NAHALKA (2002) 39.
40 JOHNSON D. W. — JOHNSON R. T (2002) 96.
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Osszefoglalast készitenek a trianoni békediktatum alafrasanak napjara. A legmodernebb
modszereket hasznaljak, amikor a tanulok csoportokban kutatjak a Horthy-korszak nébany

néalakjanak életritiat — https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=447 — az internet
segitségével, majd egy podcast-adast készitenek réluk.

Példak kooperativ feladatokra

VILAGHABORUK KORA VILAGHABORUK KORA

"Hamis prezi" hadmiivelet
- A masodik vilaghaboru
fordulépontjai

A didkok csoportmunkéban

hangaldmondasos prezentaciot
készitenek osztalytarsaiknak, de

elhelyeznek benntik néhany hibat,

targyi tévedést.

A teruleti revizié
feldolgozasa projekt
formaban

A feladat Magyarorszag teruleti
gyarapodasaval kapcsolatos a
masodik vilaghaboru koraban. A
projekt soran a csapatok
visszaemlékezést készitenek egy-

NGi értelmiségiek a
Horthy-korszakban
projekt

Atanuldk csoportokban kutatjak
a Horthy-korszak néhany
ndalakjanak életatjat az internet
segitségével. majd egy podcast-
adast készitenek roluk.

egy teruletr6l a megadott
szempontok szerint.

6.4. Dramatikus jatékok (szerepjaték, vitak, torténelmi rekonstrukcio)

A dramajatékok és torténelmi rekonstrukciok modszertana a 20. szazad masodik felében
valt a modern pedagodgia szerves részévé. A magyar oktatasi gyakorlatban kilénésen az
1990-es évek ota terjedt el ez a megkozelités. A modszer elméleti alapjai tébb
tudomanytertletre is kiterjednek, beleértve a pszichologiat, a pedagogiat és a
szinhaztudomanyt. Albert Bandura szociélis tanulaselmélete szerint az emberek nemcsak
sajat tapasztalataikbol, hanem megfigyelés és utdnzas Utjan is tanulnak.” Egy torténelmi
szerepjaték soran a didkok nemcsak halljak, hanem megélik a torténelmi szereplSk
helyzetét, ami mélyebb megértést eredményez. A szimulalt szituaciok lehet6vé teszik a
tanulok szamara, hogy a torténelmi eseményeket ne kilsé megfigyel6ként, hanem

4 BANDURA, Albert (1971): Social Learning Theory, General Learning Press, Stanford University, New
York, 10.
https://www.asecib.ase.ro/mps/Bandura Sociall.earningTheory.pdf (LetSltés: 2025. jalius 2.)
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résztvevoként élj¢k at. A feladatok célja, hogy a tanulok ne csak a tényeket memorizaljak,
hanem megértsék az ok-okozati 6sszefliggéseket és a torténelmi szerepl6k motivacioit.
A dramapedagdgiai midszerekre épiild feladatok lenyege, hogy a tanulok belépnek egy-egy tirténelmi
szitudcioba, elképzelik, hogy mit tennének egy adott helyzetben. Ennek révén ag anyag feldolgozdsa
nemcsak magasabb szintii kognitiy tevékenységet igényel, hanem valamilyen szintii érelmi azonosuldst,
vagyis végsd soron a tudds s3emélyessé valik. Kulesfogalmai: serep és azonosulds”* A dramajatékok
alkalmazasahoz altalaban elsédleges forrasokat hasznalunk, mint levelek, naplok,
torvények stb. A tanuldknak a felkésziilés soran meg kell ismerniiik az adott korszakot,
az adott szerepl6ket. Nagy elény, hogy a csoportokban torténé felkésziilés mar
onmagaban is lehet szérakoztatd, a bemutatott eléadasok pedig mindenképpen azok.
Az ismeretek viszont csak akkor mennek at, ha a feladat végén reflexiéra kertil sor, amely
nemcsak arrdl szol, hogy a feladatmegoldas folyamatara kérdeziink ra, hanem a
megtanult/megtanulandé ismereteket is Osszegezzik, igy biztositva a hatékonysigot.

A legismertebb dramajaték a szerepjaték (role-play). A Corvin Kamra sokféle
szerepjatékot kinal, melyekben a didkok egy-egy torténelmi személyiséget alakitanak,
altalaban a korabeli viszonyok imitalasaval. A Jelenetek a  forradalombil —
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=261 — cim@ feladatban 1848. marcius 15-

e négy megadott eseményét adjak el6 a diakcsoportok 1-2 perces jelenetekben. Az
események dramatizalasahoz segitségil széveges forrasokat kapnak. Hasonldan
izgalmas feladat A hibériség kialaknlisa, amely a kozépkori tarsadalom strukturajanak
megértését segiti jatékos formaban. Ennél joval 6sszetettebb feladat, amikor Az Eurdpai

Unio  dontéshozatali  folyamatit — https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=0622 —
probaljuk imitalni. A feladat soran fejlesztjik a toleranciat, a kompromisszumkészséget
és az érvelést.

Kilon csoportba sorolhatjuk a SWOT-analizist alkalmazé feladatokat, amelyek
nemcsak a torténelmi kontextusban valé gondolkodast segitik, hanem a déntéshozatali
mechanizmusokat is timogatjak. Erre emelnénk ki példaként a Kéz 7it, egy kontinens — A
foderdcid és a nemzetillam fozitt — https://corvinkamra.mcc.hu/feladatrfeladat=554 —

cimd feladatot az Eurdpai Unié lehet6ségeirdl, vagy a  Torok  kor -
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=567 —  cimit, amelyben a harom

orszagrész orszagegyesits lehetéségeit vizsgaljuk. Ezek a tipusu vitafeladatok komplex
moédon mélyitik el az ismereteket, igy kilondsen Osszefoglalé feladatként hasznosak. A
vitafeladatok természetesen mas modon is megvaldsithatéak. Erre példa a Churchill

asgtalandl — https:/ /corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=507 — elnevezést feladat, ahol
a brit minisztereln6k habords kabinetje vitaban hoz meg egy dontést a masodik
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vilaghabord tovabbi menetével kapcsolatban. Az ilyen jellegti feladatok nagyban
el6segitik a torténelmi kontextusban valé gondolkodast, illetve segitik az olyan
versenyekre torténd felkészilést, mint példaul az OKPV (Orszagos Problémamegoldo
Verseny).

A torténelmi rekonstrukcié (living history) soran a diakok mar nemcsak beszélgetnek,
hanem targyakat, jelmezeket, dokumentumokat is felhasznalnak. Az Eliképek Szent
Ldszlo és Kinyves Kalman korabil — https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?feladat=46 —
cimi feladatban jeleneteket készitenek a megadott témakrol. Itt lehet6ség nyilik arra,
hogy akar jelmezek altal teljesen azonosuljanak a megadott témakkal. Teljesen mas
jellegti, amikor olyan él6képet készitiink, amikor szerepkartyak és tranzakciokartyak
segitségével kell megjelenitenie a csoportnak/osztilynak egy torténelmi jelenetet. Ha az
él6kép nem sikeril hibatlanul, a tanar kérdésekkel probalhatja ravezetni a csoportokat a
helyes megoldasra. Amikor elkésziilt az él6kép, a tanar a csoporthoz igazitva adhat némi
magyarazatot, vagy kérdéseket tehet fel. Erre 6 példa A hibéri piramis —
https://corvinkamra.mcc.hu/feladat?’feladat=82 — cimi feladat.

A dramajatékok nemcsak szorakoztatéak, hanem kutatisi készségeket, kritikai
gondolkodast és empatiat is fejlesztenek. A Corvin Kamra példai jol illusztraljak, hogyan
lehet ezt a médszert kreativan alkalmazni. Talan az emlitett példak is alatamasztjak, hogy
a Corvin Kamraban hasznalt médszerek nemcsak eredményesek lehetnek, hanem a
tanulok szamara élménnyé tehetik a torténelemtanulast.

Példak dramatikus jatékokra

A hiibéri piramis - él6kép

A diakok tarsadalmi szerepeket és
tranzakcios kartyakat kapnak.
Csoportosan létrehozzak a hibéri
piramist él6kép formajaban.
Ezutan Gj kartyakkal kiegészitik az
éloképet a parasztokkal.

Churchill ,asztalanal”

Churchill haboruas kabinetének
tagjaiként tanacskoztok a
haborut érintd tovabbi Iépésekrdl.
Dontsetek feleldsen!

El6képek Szent Laszl6 és
Konyves Kalman korabal

Készitstuink jeleneteket Szent
Laszl6 és Konyves Kalman
korabol!
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7. Osszefoglalas

A Corvin Kamra digitalis feladatbank tanulmanyozasa alapjan megallapithato, hogy a
platform moddszertani gazdagsaga és sokszinlisége kiemelked6. A feladatok reflektiv
gondolkodasra 6szténdznek, és illeszkednek a 21. szazadi torténelemtanitas nemzetkozi
trendjeihez.

A legfébb didaktikai erdsségek:

— a torténelmi gondolkodas fejlesztése forrasalapu tanulassal,

kreativitast igényl szimulaciés és dramatikus feladatok,

— differencialasra és formativ értékelésre alkalmas jatékos elemek,

— egyuttmikdédésen alapuld projektpedagogiai megkozelitések,

— vizualis és ok-okozati struktarakat megragadé tanulasi technikak.

A Corvin Kamra nem csupan feladatokat kinal, hanem tanulasi kereteket, amelyek
révén a diakok aktiv értelmez6ivé valnak a multnak. El6nye, hogy tanari dtmutatdkkal
és kiilonféle segédletek kézreadasaval konnyiti meg a pedagégusok munkajat. A szamos
csoportmunka, dramatizalt feladat lehet6séget ad a didkok egyiittmikodésének
erdsitésére, a gyengébb didkok hatékonyabb bevonasara is. A didkok altal készitett
produktumok bemutatasa inspiral6 hatasa lehet a tobbiek szamara, a k6z0s értékelés, a
tanulsagok levonasa segiti a lényeg megértését, kiemelését is. Az lenne jo, ha a
tirténelemirakon sokféle kddvaltisra sor keriilne: a didkok a vizudlis forrdsokbil sgovegeset
készitenének, a syovegesekbd] vizudals jellegiit, illetve akar ugyanarrol a témdrol is kiilinbid céli és
milfajii s3ivegeket alkotnanak”.?

A Corvin Kamra pedagogiai és modszertani szerepén tal a torténelemtanarok kozti
egyuttmikodésre is lehetéséget kinal. A regisztralt felhasznalok — a célk6zonség
els6sorban a kollégak — ugyanis atalakithatjak helyi viszonyaikhoz igazitva a feladatokat,
s6t akar azokat meg is oszthatjdk az admin engedélyével a felileten. A tanarok
kialakithatnak sajat feladatbankot a felilet feladataibol a maguk szamara minden
megtanitandé tananyaghoz, barmely tankonyvet is hasznaljak. A Corvin Kamra
befogadja a kollégak altal készitett feladatokat is, igy k&zOs innovaciéra hivia a
szakmabelicket. A felhasznalt feladatok értékelése is visszajelzés a készit6knek, akik

amugy azt is latjak, hogy melyik feladatot hanyszor hasznaltak. A corvinkamra@mecc.hu

B KoJaNrrz Laszlé  (2020). A kerettanterv  valtozdsai — a torténetmesélést6l a reflektiv
torténelemszemléletig In: A Tarténelemt@nitis a tirténelemtanitisért. Szerk. F. DARDAI Agnes — KAPOSI
Jozsef — KATONA Andras. Magyar Torténelmi Tarsulat, Budapest, 133.
https://tanaritagozat.tortenelmitarsulat.hu/doc/news/atortenelemtanitasatortenclemtanitasert.pdf

(Letoltés: 2025. jtnius 11.)
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email cim hasznélataval kézvetlentl is kapcsolatba lehet 1épni az oldal alkotéival, és ide
lehet elkiildeni azokat az 4j feladatokat, amelyeket a kollégak készitettek.

A J tiirténelemoktatis nem csupan tudist ad, hanem gondolkodismodot alakit ki”** A Corvin
Kamra éppen ezt a célt szolgalja, kombinalva a tudomanyos megalapozottsagot, a
pedagdgiai innovaciot és a gyakorlati alkalmazhatésagot.
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ERSEK ATTILA

A torténelmi gondolkodas fejlesztése munkaltato
torténelemtanitassal

1. Bevezetés

A torténelemtanitas gyakorlati modszertanat timogatd {ras a napi tanitasi munkat
kivanja segiteni. A Savaria orszagos torténelemverseny 9. évfolyamahoz készilt
valogatott feladatsor kozlésével és rovid elemzésével, valamint videdinterjukhoz
kapcsolodd  tapasztalatok atadasaval segitséget kivan nydjtani a  munkaltato
torténelemtanitashoz, a tehetséggondozashoz.

A torténelmi tanulmanyi versenyeket az altalanos iskolai tanulok szamara 1993-t6l
rendezi meg Szombathelyen az ELTE Savaria Regionalis Pedagogiai Szolgaltatd és
Kutaté Kozpont. A kozépiskolai versenyt 9—-10. évfolyamon hirdeti meg a verseny
szervezGje, immar 27. alkalommal. Az e tanulmanyhoz mellékleteként kozolt, a 9.
évfolyam szamara hasznalhat6 feladatsort e munka szerzdje allitotta Gssze a 2018 és
2020 kozott idSszak feladataibol valogatva.'

wA verseny célja, hogy a tebetséges didkok szdamdra lebetdséget bigtositson egyes torténelmi
korszakokban vald elmélyiilésre, a képességeke dijszerii fejlesztésére. Eigek kiziil is kiemelt szerepet
sxan a forrasok hasgndlatinak, a forrasok segitségével ismeretek s3erzésének, a szaknyely helyes
haszndlatinak, a térben és iddben vald tajékozddas képességeinek, a kommunikdcids képességer
Jejlesztésének, a problémanmegolds és kritikai gondolkodas kialakitisinak. ..

A tanulmany masodik részében szintén a tehetséggondozas soran megvaldsitott jo
gyakorlat megosztasa a cél: a holokauszt idészakahoz kapcsolédd videdinterjuk
feldolgozasat mutatom be, ami az oral history modszerével tortént.

1 Az értékelési utmutat6 tartalmazza a feladat kozlésének pontos idejét és helyét, valamint a feladatok
forrasaihoz kapcesolodé hivatkozasokat. 2018-ig Banbidiné Balogh Fva készitette a feladatsorokat mindkét
évfolyamon, aki jelenleg a tizedikes feladatsorok 6sszeallitéja és a 9. évfolyamos feladatok lektora.

2 A Savaria OTV versenykiirdsa. Osszeallitotta: Dr. Bakd Baligs és Pulay Teréz.

https://www.srpszkk.hu/szakmai-szolgaltatasok/tanulmanyi-versenvek /orszagos-savaria-tortenelem-

verseny/a-2024-2025-tanev-savaria-orszagos-tortenelem-tanulmanyi-versenye-a-9-10-evfolyam-

szamara (Letoltés: 2025. julius 21.)
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2. A Savaria torténelmi verseny feladatainak tanorai alkalmazasa’

A mellékelt, tehetséggondozas céljabol Osszeallitott feladatsor 14 feladatot tartalmaz,
amelyek a tanulék haladasi ttemétl és a pedagdgus altal valasztott feldolgozasi
modszertdl figgben 2-3 tanodrat vagy tandéran kivili feldolgozast igényelnek. Az
értékelésre, a megoldasok megbeszélésére javasolt a 45 perces id6tartam. A 2024-2025-
Os tanév végén dolgoztattam fel a feladatokat a tehetséggondozo orara jar6 tanuldkkal
(N=14) a forrasfeldolgozas technikainak mélyitésére és az ismeretek bévitésére. Atlagos
képességt, a torténelem irant érdekl6ds tanuldk irtak meg az els6sorban a 2018-2019-
es tanév versenyfeladataibol valogatott feladatsort.

A tanulék valaszthattak munkaformat: parban vagy egyénileg dolgoztdk fel a
feladatokat, a térképfeldolgozas tamogatisara az atlaszukat hasznalhattak (amit a
versenyen csak a szobeli dontében volt szabad elévenni). A 90 percnyi feldolgozas soran
két feladatot lehetett kihagyni. A didkok haladasi tteméhez igazodva feladatmegoldas
kozben segitettem az egyénileg vagy a parokban dolgozéknak, kiléndsen tamogatni
kellett a tanulok egy részét a rovasirasos feladatnal, és jelezni, hogy a feldolgozast jobbrol
balra kell elkezdeni.

Tobb diaknal fel kellett hivni a figyelmet az atlasz hasznalatra, mert még nem
automatikus mindenkinél a térképhasznalat. A térképes feladatok aranya — a forrasként
kapott térképeket tartalmazé feladatokkal (2. és 8. feladat) egyiitt — 18% (23 pont), az
bsszes pontszam pedig 129 volt. A szakirodalomban® — egyebek mellett — a térképek
feldolgozasinak a kovetkezd szempontjait” talaljuk:

— a térkép tipusanak (korabeli, késébbi stb.) feltarasa;

— atorténelmi korszak és a torténelmi tér azonositisa;

— ajelrendszer, szinek, szimbolumok, méretarany feltarasa;

— a készitd foldrajzi ismereteinek és szandékainak azonositasa;

— atérképen megjelend informacidk osszegytjtése, rendszerezése.

3 Jelen fejezet a Kaposi Jozsef 70. sziletésnapjara készilt tisztelgé kotetbe készilt {rdsnak a roviditett
valtozata: ERSEK Attila (2025): Hatardtlépések a neveléstudominy, a tirténelemdidaktika és a drimapedagdgia
teriiletén. Tanulmdnyok a 70 éves Kaposi Jozsef tiszteletére. Szerk. FODOR Richard — GYERTYANFY Andris —
SZOKE-MILINTE Eniké. Szaktudds Kiadé Haz, Budapest, 335-346. Kaposi Jozsef a kezdetektol
segitette az altalanos iskolasok versenyének indulasat az OFI torténelem tantargygondozojaként, az elsé
években részt vett a feladatsorok kidolgozasaban, és zsirizett a dontén.

4 A témdrol bévebben irt: SZARAY Miklos (2010). A #rkép szerepe és elemzése tirténelemdrdn. "Torténelemtanitis
(XLVL) Uj folyam 1. évf. 2. sz 1-37. URL: https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2010/05/szaray-
miklos-a-terkep-szerepe-es-elemzese-a-tortenelemoran/ (Letéltés: 2025. november 4.)

5 SZABO Marta — KAPOSI Jézsef (2017): Mddszerek a forrdsok feldolgozdsdhog.
http://kaposijozsef.hu/hallgatoknak /20162017 -tavasz/ (Letoltés: 2025. november 4.) 1.
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Az informaciégydjtéssel megoldhaté pontok szama 18 volt, azaz 14%. A tanuldk a
tesztfeladatok forrasaiban talalhaté informacidkat, adatokat azonositottak vagy
felismerték, amihez nem kellett hattértudas és egyéb gondolati muvelet. A torténelmi
ismeretek alkalmazasaval 37 pontot lehetett szerezni (28%). A feladatsor egészében a

gondolkodasi miveletek azonositasat timogatja, amit az 7. #iblizat mutat be.

1. tablazat: A gondolkodasi miiveletek itemszintii azonositasa

Feladatok és itemek Gondolkodasi miivelet
1. a)-h) Forrastipusok (tdblazat) torténelmi ismeretek alkalmazasa
2. ), ), g) Okori Kelet (térkép) informaciégydjtés
2.b), ¢), d), €) Okori Kelet (térkép) kovetkeztetés adatok alapjan

N elemzés (térképjel azonositasa), térténelmi
2. h), i) Okori Kelet (térké
), 1) Okort Kelet (terkep) kornyezetre jellemz6 sajatossag felismerése

. térben val6 tijékozddas torténelmi ismeret
3. a) Plutarkhosz (sz6veg) ]

alkalmazasaval
3. b) Plutarkhosz (sz6veg) fogalom azonositisa
3. 0), ¢), ) Plutarkhosz (sz6veg) torténelmi ismeretek alkalmazasa

3. d) Plutarkhosz (sz6veg) id6ben valé tajékozddas térténelmi ismeret

alkalmazdsaval
3. f) Plutarkhosz (sz6veg) értelmezés (helyes valasz azonositasa)
3. h) Plutarkhosz (sz6veg) érvelés
4. 2), d), g) Alkotasok (tablazat) torténelmi ismeretek alkalmazasa
4.b), o), ), ), h), j) a képi és szOveges forrasok tartalmi
Alkotasok (tablazat) Osszevetése, elemzése
5. 2) Roma (abra) torténelmi ismeretek alkalmazasa

) i idében vald tajékozodas torténelmi ismeret
5. 1) Réma (dbra) ’

alkalmazasaval
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5. ¢), h) Réma (abra)

kovetkeztetés képi informacié alapjan

5.d), ¢), ), 2) Réma (4bra)

informaciégydjtés

6. 2)-e) Lougras

betdrejtvény szavainak azonositasa

6. f)-h) Léugris

torténelmi ismeretek alkalmazasa

7. a)-d) Allitas — Réma

kovetkeztetés (kvantorok — deduktiv
gondolkodas, matematikai logika)

7. ¢)-h) Allitas — Réma

valaszté kovetkeztetés (deduktiv

gondolkodas, matematikai logika)

8. 2) Eurépa (térkép)

id6ében valé tajékozodas torténelmi ismeret

alkalmazasaval vagy atlaszhasznalattal

8. b), C), d), e); h)> 1)
Eurépa (térkép)

informaciégydjtés atlaszhasznalattal

8. f) Burdpa (térkép)

informaciégydjtés forrasbol

8. g) Eurdpa (térkép)

torténelmi ismeretek alkalmazasa

8.j) Eurdpa (térkép)

kovetkeztetés a térkép és szoveg alapjan

9. a), d) Igaz vagy hamis

informaciégydjtés

9. b), C), C), f), g)’ h)
Igaz vagy hamis

kovetkeztetés adatok Osszevetése alapjan

10. a)-e) Rovasiras

betdrejtvény szavainak azonositasa

10. f) Rovasiras

informaciégyijtés (irasjelek)

10. g) Rovasiras

kovetkeztetés atlaszhasznalat alapjan

10. h) Rovasiras

torténelmi ismeretek alkalmazasa

10. i) Rovasiras

értelmezés

11. a) Kalandozas

térben val6 tdjékozodas atlaszhasznalattal

11. b) Kalandozas

idében vald tajékozodas atlaszhasznalattal
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11. ¢) Kalandozas

torténelmi ismeretek alkalmazasa

11. d)-h) Kalandozas

értelmezés (torténelmi események okai,
feltételei, céljai)

11. i)-j) Kalandozas

kovetkeztetés allitasok alapjan

12. a) Nagy Sandor (mozaik)

informaciégydjtés

12. b) Nagy Sandor (mozaik)

torténelmi ismeretek alkalmazasa

12. ¢) Nagy Sandor (mozaik)

idében valé tajékozodas atlaszhasznalattal

12.d), e), f)
Nagy Sandor (mozaik)

képi informacié azonositasa

12. g) Nagy Sandor (mozaik)

érvelés

12. h) Nagy Sandor (mozaik

értelmezés

13. a), e), 1) Adatok parositasa (tablazat)

szoveges forras utalasainak azonositasa,
forrasok Osszevetése

13. b), 1), j) Adatok parositasa (tablazat)

id6ben valé tajékozodas

13. ¢), g), k) Adatok parositisa (tdblazat)

térben vald tdjékozddas

13. d), h), I) Adatok parositasa (tablazat)

torténelmi ismeretek alkalmazasa

14. a)-1) Vallasok (kiegészités)

torténelmi kornyezetre jellemzé sajatossagok
felismerése, a torténelmi ismeretek
alkalmazasa

Szoveges és képi forrasok feldolgozasanak technikait lehet gyakorolni a feladatsor

megoldasa kozben. Torténelmi forrasnak tekintiink a torténelmi tanulmanyok keretei

koz6tt minden emléket (példaul dokumentum, targy, széveg, kép, hang, vided), amely a

torténelmi megismerés kiindulépontja azaltal, hogy abbdl szamunkra hasznosithato

informaci6 keletkezik, segitségével a mult feldolgozhaté és elemezhetd.’

6 BRSEK Attila (2020): A tirténelmi tartalomba agyazott kritikai gondolkodis kagnitiv elemeinek mérési, fejlesztési
lehetdsége a 11-12. évfolyamos gimnazinmi tanuldk kirében elektronikus tannldsi kirmyezetben. Eszterhazy Karoly
Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger, 32. https://doi.org/10.15773 /FIKF.2020.003

211



https://doi.org/10.15773/EKE.2020.003

ERSEK ATTILA

A 2. tdblazat tartalmazza a feladatok nehézségének tanuldi megitélését és a
megoldottsag szazalékos eredményét. A foglalkozason a feladatokat megoldé tanuldk
50%-o0s eredménnyel dolgoztak, amihez fontos megjegyezni, hogy nem késziiltek kiilon
a feladatok feldolgozasara a didkok. Erzékelhetd, hogy a tanulok feladatokkal
kapcsolatos megitélései és az eredmények nem minden esetben vannak 6sszhangban.
Példaul a l6ugras feladatot nehéznek {télte a minta harmada, de a megoldas mégis 73%-
os. Volt, aki kénnylnek itélte ugyanezt: ,,.A liugras feladat volt a legkonnyebb, mert jatékos
volt, és gyorsan megértettem a sgabdlyait. Logikusan kellett gondolkodni, ami kinnyen ment.”’
Legkonnyebb feladatnak tekintették az igaz-hamis (9. feladat) alternativ valasztast. Volt,
aki ezt azzal indokolta, hogy ,,ha new is tudtam volna, 50% esélyem volt jol megoldani”, ,,ott

lehetett akar tippelni is.”

>

2. tablazat: A feladatok nehézségének tanul6i megitélése (N=12)" és a megoldasok
eredménye %-ban (N=14)

Megoldasok
Feladatok nehéz atlagos koénnyt eredménye
%-ban

1. Forrastipusok (tablazat) 2 8 2 87
2. Okori Kelet (térkép) 3 6 3 65
3. Plutarkhosz (széveg) 3 7 2 52
4. Alkotasok (tablazat) 1 9 2 63
5. Réma (dbra) 1 8 3 47
6. Lougras 4 5 3 73
7. Allitis — R6ma 1 5 6 66
8. Eurdpa (térkép) 3 5 4 19
9. Igaz vagy hamis 0 5 7 75
10. Rovasiras 2 6 4 54

72 £6 nem t6ltotte ki a hattérkérdbivet (Gnkéntes és anonim volt a visszajelzés).
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11. Kalandozas 1 10 1 30
12. Nagy Sandor (mozaik) 4 7 1 31
l?f' A}datok parositasa 1 9 ) 21
(tablazat)

14. Vallasok (kiegészités) 5 6 1 18

A kismintas felmérés alapjan az utolsé feladat (vallasok — tablazat kiegészitése)
bizonyult a legnehezebbnek. Egyrészt magabiztos tudasra volt sziikség hozza, masrészt
nehezitett itemként két elemnek is helyesnek kellett lenni a pontszerzéshez soronként.
A feladatsor utolsé feladataként a tanuldk fele ezt nem oldotta meg.”

Az 1. feladat tablazataban tobbszoros valasztas alapjan csoportositani kellett a
forrastipusokat. A feladatmegoldas el6tt elméleti Osszefoglaloval segitettem a
gondolkodasi folyamatokat. Elmagyaraztam, hogy az elsédleges forrasok a torténelem
»hyersanyagai”, azaz olyan eredeti dokumentumok és targyak, melyek a tanult kor
id6szaka alatt keletkeztek. A torténeti forrasok a torténelmi mult megismerésének
lehet6ségét hordozzak. Kulénbéznek a masodlagos forrasoktdl, az események olyan
értelmezésétdl, melyeket kézvetlen tapasztalat, élmény nélkil hoztak létre. Az elsédleges
forrasok elemzésekor magasabb rendszergondolkodas, jobb kritikai gondolkodas és
elemz8készség alakulhat ki a tanul6kban.” Tudatositottam, hogy mindig alkalmazni kell
a forraskritikat, ennek része az is, hogy tudjuk azonositani, elsédleges vagy masodlagos
forrasrol van-e szo, igy a tudatos felismerést segiti ez a feladat.

Szoveges forrast tartalmaz a 3., 7., 9. és 10. feladat. Egy konkrét példat emelek ki: a
nyelvi tudatossag jelentésége fontos a 3. feladat megoldasaban is. A jelentést az olvaso,
a befogadd teremti meg aktlv munkaval, 1ényegkiemeléssel, a kulcsszavak és az
informacidk azonositasaval (példaul Plutarkhosz, cserépszavazas, agora, arkhonok,
szavazok). A valaszadashoz fel kellett hasznalni a didkoknak a nyelvi és hattértudasukat.
A 7. és 9. feladat megfelel6 szovegértéssel megoldhaté volt, de a megoldashoz a
matematikai logikat is mozgositani kellett. Azt is tudatositani kellett, hogy a feladatban
szerepld utasitasra (bekarikazas, a betdjelek athizasa; X beirasa) figyelni sztikséges.

8 Jeleztem korabban, hogy a 90 percnyi feldolgozas soran két feladatot lehetett kihagyni. A 14. feladat a
rémai katolikus és ortodox vallds 6sszehasonlitasara vonatkozott. Mig a tandrara a tanuloknak kilén
nem kellett késziilni, a versenyz6k szdmara feladott szakirodalomban szerepelt a feladat téméja.

% A Kongtresszusi Konyvtar szévege alapjan: http://www.loc.gov/teachers/usingprimarysources
(Letoltés: 2025. november 4.)
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A kritikai gondolkodas alapveté megértési eleme az olvasas képességén alapul,
amelyhez sziikséges a nyelvi megértés (a beszéd megértésének képessége) és a dekddolas
(az irott informacié felismerése és feldolgozasa). A nyelvi megértés legegyszertibb
formaja az explicit megértés, amikor a hallottak, olvasottak kézvetlen jelentését értjitk
meg. Masik formaja az értelmezés, amely kovetkeztetésen alapul. A kévetkeztetés
megértéséhez nélkulozhetetlen a kontextus (és torténelmi szovegek esetében a
torténelmi kontextus) feltarasa. Az igazi tizenet sok esetben nem kertil kimondasra, a
forrasokat feldolgozo6 tanuldnak kell kévetkeztetnie, meg kell értenie a rejtett tizenetet."’

A képi forrasok esetében is aktiv feldolgozas sziikséges, a kérdezés segitheti a
teldolgozast. Képi forrasokat tartalmaztak a 2., 4., 5., 6., 8. és 12. feladatok. Képnek
tekintem a vizudlisan feldolgozand6, a kodvaltasra (a latottak megfogalmazasara,
értelmezésére) késztetd forrasokat."

A képi forrasokat tartalmazé feladatokbdl egyet emelek ki A 12. feladathoz
kapcsoléddan a forrasfeldolgozas altalinos szempontjait is érvényesiteni kellett:'” a
torténelmi korilmények (tér, id6), a hattér feltarasat, a szerzé és az esetleges
cimzettjének azonositasat, a mdfaj meghatarozasat. Sok esetben segit a forrashoz irt
informacié, ami utal a kérilményekre, a kontextusra: példaul Nagy Sandor és 111. Darezosz
egy csatdban (pompeyi mozaik). A feldolgozas el6tt ezt célszerl elolvasni, és figyelni kell a
képi részletekre is. Az explicit képelemzés (verbalizalas, a képen latottak
megfogalmazasa) és az implicit képelemzés (a mogottes tartalom feltarasa) egytittesen
alkotja az értelmez6 képelemzés hitterét.”” Bz egy nehéz feladat, ezért — bar 6nalléan
kitoltendé tesztrél van szé — itt a tanarnak segitséget kell nyujtania. A feldolgozas
megértését kérdésekkel, az arra adott valaszokkal a 12. feladat is sikeresen megoldhato.

A feladatok itemeit tarsitottam a torténelmi kompetencia alkotdelemeivel,
hozzarendeltem a gondolkodasi miveletekhez, majd meghatiaroztam, hogy a
feladatsorban, melyik item a torténelmi kompetencia mely alkotéelemével tarsithato (3.
tiblaza?). Ez utébbi meghatarozasanal felhasznaltam a torténelmi tartalomba 4dgyazott
kritikai gondolkodds kognitiv elemeinek taxonémidjat,'* a modositott Bloom-
taxonomiat, a tanulasi célkitizések kétdimenzids modelljét,” valamint a térténelmi

10 TOTH Laszlé (2007): Kritikai olvasds. Kritikai gondolkodds. Pedellus Konyvkiado, Debrecen, 6.

11 ERSEK (2020) 220.

1257ABO — KAPOSI (2017) 1.

I3VAJDA  Barnabds (2013): Mire valéok a tankonyves képi torténelmi forrdsok?  Katedra.
https://d44£59701a.clvaw-cdnwnd.com/25eeb1666a7c442d70bf4bf346¢8d087/200008239-
309¢531b35/Vajda Katedra kepek 02.pdf (Letltés: 2019. szeptember 23.) 4.

14 FIRSEK (2020) 63.

15> ANDERSON, Lorin W. — KRATHWOHL, David R. (Ed., 2001): A Taxonomy for Learning, Teaching and
Assessing: A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives: Complete Edition. New York: Longman.
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érvelés/gondolkodas modelljét."

Felfogasom szerint a képesség és az ismeret egy és
ugyanazon dolognak két, egymast kolcsonosen feltételezd és meghatarozo eleme, ezért
fontos az ismeretb&vités is, a tanul6i hatékonysagot novelheti a pozitiv attitdd.
A torténelmi kompetencia alapelemeinek és Gsszetevéinek elméleti kerete a mérés
soran:"’
1. A torténelmi gondolkodas alkotja a képesség dimenziot. Elemei (zardjelben
lathat6 a van Drie és van Boxtel /2008/ modelljéhez kapcsolédé komponensek

elnevezése):
— térbeli és id6beli tajékozottsag, a torténelmi kérnyezetre jellemzé elemek
felismerése, megértése (kontextusba helyezés, kontextualizalas);
— a torténelmi szaknyelv ért6 hasznalata és azonositasa (tartalmi és
metafogalmak hasznalata);
— forrasfeldolgozas és forrasok értékelése — szovegértés, kritikai elemzés,
értelmezés (torténelmi forrasok hasznalata, torténelmi kérdések feltevése);
— logikus gondolatmenet: okok, célok és kévetkezmények feltarasa (érvelés,
bizonyitas).
2. A torténelmi ismeretek, hattérismeretek alkotjak a tudas dimenziot.
3. Az attitdd harmadik alapelemként szoros kapcsolatban van a motivacioval,
amely befolyasolja a feladatmegoldas hatékonysagat.

3. tablazat: A térténelmi kompetenciaelemeinek megoszlasa a feladatsorban

. . . Gondolkodasi Pontszam (129
Torténelmi kompetencia elemei N . (129),
miivelet illetve %

torténelmi i tek
torténelmi ismeretek (fudds dimenzid) oF erhe;arlnl 1srflere ¢ 37 (28%)
alkalmazasa

torténelmi gondolkodas (képesség dimenzid)

16 DRIE, Jannet van — BOXTEL, Carla van (2008): Historical reasoning: Towards a framework for analyzing
students' reasoning about the past. Educational Psychology Review, wol. 20, no. 2, 5.
https://www.researchgate.net/publication /225444350 (Letoltés: 2025. november 4.) A torténelmi
kritikai gondolkodas kognitiv elemeinek taxonémiajat alkalmaztam disszertaciomban a mérések elméleti
kereteként: ERSEK (2020).

17 Az Agria Media 2025. oktéber 9-én konferencia-el6adasan ismertettem a mérésnél hasznalt elméleti
keretet. A hazai szakirodalom témahoz tartozé legfrissebb kutatisai: GYERTYANFY Andris (2025): A
torténelmi tudds mérése — szempontok és nehézségek. Tarténelemtanitis (1.X.) Uj folyam X V1. évf. 1-2. sz.
1-23. https://doi.org/10.71011 /torttan.2025.1-2.05 (Let6ltés: 2025. november 6.); KOJANITZ Laszlo
(2025): Térténelmi kompetenciamérés Németorszagban. Tarténelemtanits (1.X.) Uj folyam XV, évf. 1-2.
sz. 1-20. https://ojs.mtak.hu/index.php/torttan /article /view /20530 (Letdltés: 2025. november 6.)
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térb 16
térbeli tdjékozottsag (kontextusba helyezés) t;réki)nz:’fiéos 5 (4%)
d6b 16
id8beli tajékozottsag (kontextusba helyezés) ltéj(z%kzr;gzéos 8 (6%)
forrés’feldolgozés(térténelrni forrasok informéciogyGités 19 (15%)
hasznalata)
a t(')'rtén.elfni szaknyelv ért6 haszr,lélata azonositis 18 (14%)
(tartalmi és metafogalmak hasznalata)
logikus gondolatmenet: okok, célok és
kovetkezmények feltarasa (érvelés, kovetkeztetés 25 (19%)
bizonyitas)
logikus gondolatmenet (érvelés) érvelés 2 (2%)
térténelmi gondolkodas elemzés 8 (6%)
torténelmi gondolkodas értelmezés 7 (5%)

A torténelmi gondolkodason belil a legfontosabb tertlet a kritikai gondolkodas,
amely altalanos kognitiv képességek és ismeretek szituaciotdl fiiggs készlete, olyan
céltudatos, Oniranyitott itéletalkotasi és értékelési folyamat, melynek soran az egyén
kognitiv készségeket és stratégidkat hasznal az ismeretei mozgdsitasaval.'®

A torténelemoktatds kontextusaban a torténelmi gondolkodas olyan tevékenység,
melynek soran egy személy a multra vonatkozé informacidkat rendszerezi annak
érdekében, hogy leitja, Osszehasonlitsa és/vagy megmagyarizza a tOrténelmi
jelenségeket.”” A didkok torténelmi gondolkodasinak minSségét befolyasolja a feladat
jellege (motivald, munkaltato feladatokat kapnak-e), a téma vagy a témakor (a kévetkezs
fejezetben bemutatott 6rakon ez a magyar holokauszt), valamint a rendelkezésre allo
torténelmi forrasok (esetiinkben ez videdinterjikat, rendeleteket jelentett). Alakitjak a
megoldas haté¢konysagat a torténelmi ismeretek is.

18 ERSEK (2020) 16.
19 DRIE — BOXTEL (2008) 3.
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3. Videdinterjuk a tanitasi gyakorlatban®

Az eddigiekben a Savaria torténelemverseny feladatainak felhasznalasarol volt sz6 a 9.
évfolyamon. A tovabbiakban a tehetséggondozas egy masik példajat szeretném
bemutatni, amely a 10. évfolyamon valosult meg. A torténelmi kérdések forraskritikai
feldolgozasa az oral history moddszerével tortént. Ez hatékony modszer a
tarsadalomismereti kérdések feldolgozasara is, hiszen bevonja a diakokat a torténelem
felfedezésébe és elemzésébe, valamint a multrdl szOol6 torténetek létrehozasanak kritikai
értékelésébe. Az interjuk feldolgozasa soran megérthetik a tanuldk, milyen erds
kolesonhatasban all egymassal a torténelmi emlékezet harom szintje: a személyes, a
kozosségi és a torténettudomanyi.”

Az oral history (elbeszélt torténelem) modszere a személyes narrativak feltarasara, a
torténelmi gondolkodasi képességek fejlesztésére ad lehet6séget killonb6z6 torténelmi
korszakokhoz kapcsoloddan. A videdinterjuk soran feldolgozandé témédk (magyar
holokauszt, magyar részvétel a masodik vilaghaboruban, 1956-os forradalom és
szabadsagharc) a tarsadalom moralis dilemmaival is foglalkoznak, {gy hozzajarul a
tanulok torténelmi tudatanak fejlédéséhez. Ugyanakkor a tarsadalmi érzékenységre is
hat a feldolgozasi folyamat, azaz a tanulé képes lesz a térténelmi gondolkodasban
szerepet jatszo attitidok kialakitasara is. A torténelmi gondolkodasi képességek
fejlesztése a forrasként kezelt videdinterjuk segitségével pozitivan hat majd a tanulok
torténelemi tudatara a sztereotipiak megingatasaval.*A tehetséggondozés keretei kdzott
egyel6re videdinterjik feldolgozasaval foglalkozunk, de a csaladi beszélgetések egy része
is ide sorolhat6, hisz generaciok kozotti ,értékatadasi folyamat™ zajlik ennek soran.
Paszka szerint ,...az dtélt eseményekrdl s3006, emlékezet dltal felidézett torténetek a miiltheli
tapasztalatokon, élményeken keresztiil alakulnak ki, hisgen a jelen valosdga, ag élovildgha, a miiltha
dgyazott”>

Az elbeszélt torténelem jellemzbje az interszubjektivitas: a  kérdez6 és a
visszaemlékez6 kézosen hozzak létre a mult interpretaciéjat.” Bzt tudatositani kellett a
tanuloknak. A holokauszt téma feldolgozasakor a tanodrai cél a videdinterjukkal inkabb

20A jelen fejezetrész az Agria Media 2025 konferencian, oktéber 9-én elhangzott el6adasrészlet
szerkesztett, bévitett valtozata.

21 KOJANITZ Lisz16 (2020): A torténelmi interpretacio és az oral history az oktatasban. Belvedere Meridionale
14. évf- 4. sz. 18. https://doi.org/10.14232 /belv.2020.4.2

22 KOJANITZ (2020) 20.

23 PASZKA Imre (2016). A személyes torténetek elméleti és modszertani kereteinek vazlata. In: MT.A—
SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitis Kutatdesoport, Szeged, 14. https://evewitness.hu/wp-
content/uploads/kutatas/P%C3%A1szka%20Imre%202016%20A%20szem%C3% A9lyes%020t%C3
Y%B6rt%C3%AInetek%20elm%C3%A91eti%20%C3%A9s%20m%C3%B3dszertani%20kereteinek%
20v%C3% Al zlata.pdf (Letdltés: 2025. november 5.)

24 ABRAMS, Lynn (2010): Oral History Theory. London, Routledge. Idézi KOJANITZ (2020) 5.
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a torténelmi kompetenciak fejlesztése, nem a torténelmi események illusztralasa volt.
Fontos a tanuloknak megértenitik, hogy a videdinterjik a maltban toérténtek szubjektiv
interpretacioi, és nem a valdsag tikorképel.” Ezt timasztja ald az 1. dbra is, amely a
témahoz készilt tanuléi feldolgozasként, amit parmunkaban készitettek el. A
videointerjak forraskritikai elemzésének megtanulasa fontos térténelmi kompetencia, és
segiti majd a tanuldkat a tarsadalomismereti, torténelmi kérdéseknél a tajékozodasban.
Fejlodik a tanulék gondolkodasi stratégiaja is.

1. abra: Fogalmi térkép (tanuléi parmunka)

A fogalmi térképen lathatéd téma kapcsolodik a MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem
és Torténelemtanitds Kutatécsoport™ palyazati anyaganak tehetséggondozés keretében
torténd adaptilasihoz (Vida Niércisz Oraterve volt a feldolgozas alapja)®. A didkok
egyrészt a témara (magyar holokauszt) reagaltak, killonosen megérintette Sket a
fokoz6do  zsidoellenesség  (verbalis erdszak, az emberek anyagi javaktdl torténd
megfosztasa, a fizikai megsemmisités). Vizsgaltak a témanak az interjialanyokra
gyakorolt érzelmi hatasat, valamint a szakirodalomra hivatkozva relevans kérdéseket is

2> KOJANTITZ (2020) 4.
26 Elérhetd kutatasi dokumentumok, szakirodalom az elbeszélt torténelem témakorében:

https://evewitness.hu/hu/kutatasi-dokumentumok/ (Let6ltés: 2025. november 6.)

27 VIDA (2021): A magyarorszagi Holokauszt — Kozépiskola. MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és
Torténelemtanitas Kutatécsoport.

https://evewitness.hu/hu/a-magvarorszagi-holokauszt-kozepiskola/ (Letoltés: 2025. november 4.)
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megfogalmaztak. Ebben az esetben a szemtanit, szemtanukat hiteles forrasként
fogadtak el (7 vide6 feldolgozasa tortént 3 talélével).

Vida Narcisz oraterve alapjan a legfontosabb tanuléi feladatok és feldolgozasi
modok:

— a kontextus megteremtése a harom riportalany rovid, 8-10 soros
élettorténetével;

— értelmezé kérdésekre valaszadas irasban (tablazat kitoltése) és szoban;

— a témakorhoz tartozd {rott forrasok (1944-es rendeletek) feldolgozasa T-
diagramban (mads forras hasznalata az dsszehasonlitds miatt);

— iranyitott tanari kérdések, megfigyelési szempontok (a megprébaltatasok,
megalazasok formai; a talélést segitd tényezdk);

— fogalmi térképek készitése a téma Osszegzéseként.

Osszességében a tanulok érdeklédése, motivacidja a témék feldolgozasa soran atlag
feletti volt, a videdinterjukhoz kapcsolodé foglalkozas hatékonysagat a fogalmi térkép
kidolgozottsaga is bizonyitja. A nemzetkozi torténelemdidaktikai kutatasok egyik
jelentSs iranya szerint a kritikai gondolkodas fejlesztésének és a forraselemzésnek kell a
torténelemtanitis kozéppontjaban allnia®Ezt a taniri munkaban is fontosnak tartom. A
Savaria-feladatok valogatott kozlése és a videdinterjuk feldolgozasi lehetéségeinek
bemutatasa e nézet gyakorlati timogatasat is szolgalja.

28 JANCSAK Csaba (2019): Kutatdsi tényeken alapuld tananyagfejlesztés ay MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és
Torténelemtanitas Kutatdesoportban. Félid6s szakmai beszamold, MTA, 1.
https://mta.hu/data/dokumentumok/Tantargy-

pedagoeiai%20program /Felidos%20szakmai%20beszamolok/Jancsak Csaba felidos beszamolo.pdf

(Letoltés: 2025. november 4.)
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MELLEKLET

I. FELADATOK

1. FELADAT
Csoportositsa a torténelmi forrastipusokat! Irja a tiblizatba a megoldas betijelét! (8 pont)

a) korabeli szobor

b) Drakén térvényeinek szévege

¢) ismeretterjeszt6 cikk a mumifikalasrol
d) korabeli népballada

e) tankonyvi szoveg Spartarol

f) mai térkép a Rémai Birodalomrol

@) korabeli Vénusz-szobor

h) a sumer varosallamok gazdasagi feljegyzései

szajhagyomany irott forras targyi forras

Elsédleges

Masodlagos
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2. FELADAT
Oldja meg a feladatokat! (9 pont)

| i I S L act |
[ —

D Azelsd kinai llam
D AlKinai (sdszdrsag Csin Si Huang-ti idején

. A Kinai Cssszérssg a Han-dinaszria idején

technoldgidkle, ; O Porceldn

Q . Aranypénz
& @ Dragakd
g Papir

R L
(sin Si Huang-ti
sirerniléke

, Nomad tamadasok

‘,l" .
W Kinai nagy fal

Sivatag 2 Dﬂ
| e °

Ontéiadses faldmavelés ﬁ; I i Rabsaolga
/| e sy 2

a) Mely okori Keleti allamok lathatok a térképen?

b) Milyen fajtdju fatermelésre lehet kévetkeztetni Kindban a térkép alapjan?

¢) Milyen él6, termékkel” kereskedtek a selyemuton a névényeken és allatokon kivul?
d) Miért éplt a kinai nagy fal?

¢) Kinek a ,védelmezbi” (név) az agyagkatonak?

f) Melyik dinasztia id6szakaban érte el legnagyobb kiterjedését a kinai allam?

g Milyen gazdalkodast folytattak az 6kori Kelet azsiai birodalmai?

h) Mely névények jelei lehetnek az alabbiak?
” LK
4
M . . .
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3. FELADAT
Vilaszoljon a sz6veges forrashoz kapcsol6do feladatokra! (8 pont)

»A dolgok lefolyasa, hogy nagyjabdl ismertessiik, ilyesforma volt. Minden egyes ember fogott

egy cserépdarabot, és rairta, hogy kit akar eltavolitani a polgarok koziil, majd odavitte az agora

egy bizonyos helyére, amely korlattal volt korilkeritve. Az arkhénok ebben elészor a cserepek

mennyiségét szamlaltak Ossze; ha ugyanis hatezernél kevesebben voltak a szavazdk, a

cserépszavazas érvénytelennek szamitott. Azutan kilon raktak mindegyik nevet, és azt, akit a

legtébben irtak fel, tiz évre kiutasitottak, de ugy, hogy az illeté6 megmaradt javai élvezetében.”

g

h)
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Plutarkhosz
Melyik poliszhoz kapcsolodik a forras?
Milyen eljaras bemutatisa torténik a forrasban? Vdlaszoljon egy szoval!
Kinek a nevéhez £6z6dik Attikan a klasszikus demokracia kialakitasar?
Hanyadik szazadhoz kapcsolédik elsGsorban a szévegben emlitett reform alkalmazasa?
Minek a megakadalyozasara hoztdk létre ezt az eljarast?

Mely szo6szerkezet igaz a szavazas jellemzésére az alabbi feltételek esetébenr Hiizza ald a

helyes megolddst!

Feltételek: Osszesen 6045 szavazat volt. A tébbségi szavazat (2312 db)
Ariszteidészre esett.

A) érvényes eredménytelen szavazas B) érvényes eredményes szavazas

C) érvénytelen eredményes szavazas D) érvénytelen eredménytelen szavazas

Milyen kévetkezménye volt a legtobb szavazatot ,,gyljté” egyénre nézve a szavazasnak?

Lehetett-e esetleg befolyasolni a szavazas eredményét? Hizza ala a valaszat!
A) Igen B) Nem
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4. FELADAT

Milyen alkotasokat ismer fel a részletek alapjan? Téltse ki a tablazatot! (9 pont)

A szobor cime/személy Vers bettijele A kép betiijele
neve
2) b) 9
d) e) f)
9 h) )
A) B) ©

D)

,En vagyok a vaskos torzs, a viragfakadas,
rajtam Gjulnak mindenek.

En vagyok a term6fold, esGjarta és meleg,
bennem szant az cke éle.”

E)

5. valasztott Neptunus-pap, a pompas
Oltaron testes barmot készilt bemutatni,

Ime azonban két kigy6 kézelit Tenedosbdl...”

B

»- - .ime, amulj

... Caesaron: az Isteni sarja e férfi,
Masod-aranykor virrad fel Latiumban alatta...”
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5. FELADAT
Valaszoljon a feladatokra az abra segitségévell (8 pont)

kinevez

I} tisztviselék
Y xezil

erjeszt  egybehiv

18 egybehiv
12 elbterjeszt

 valasztas

a) Melyik varoshoz kapcsolhat6 az abrar?

b) Melyik évhez kéthetd a képen abrazolt idészak allamformajanak kezdete?

¢) Hanyadik szazadtdl kéthetett hazassagot egy patricius lany plebejus férfival?

d) Melyik évtdl tekinthetSk teljesen egyenrangunak (jogilag is) a patriciusok és a plebejusok?

Azonositsa az abra tisztvisel6ihez kapcsolodé meghatarozasokat!
e) 5 évre valasztott, vagyonbecsléssel foglalkozé magisztratus.

f) A plebejusok érdekeit védte, megsemmisithette a kéznép szamara hatranyos torvényeket.
@) Az allami kincstar, levéltar feligyeldje, a tisztséget Kr.e. 5. szazadtdl plebejus is betélthette.

h) A tisztséget csak volt consul télthette be 6 honapra.
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6. FELADAT
Lovagoljon a megoldis érdekében! Talalja meg a kiindulasi ,,helyszint”! Irja le a
megoldast szavanként! (8 pont)

A huszar (16) 1épési lehetésége: L alak barmely iranyba.
2)
b)

9

d)

Kezdje az A betitol!

f) Honnan szarmazik az iras szovege?
2) Milyen nap ez a zsid6 nép esetében?

h) Melyik nap ez L. Istvan torvényei szerint?
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7. FELADAT
Oldja meg a feladatokat! (8 pont)

Allitas: Constantinus Roma csaszar a.

a)-d) Karikazza be az allitasbol kévetkez6 helyes és igaz gondolat bettjelét! Huzza at
az allitasbol nem kovetkez6 kijelentés bettjelét!

a) Tehat minden csaszar romai.

b) Tehat egyetlen csaszar sem rémai.

c) Tehat van olyan csaszar, aki romai.

d) Tehat nincs olyan csaszar, aki nem romai.

Allités: Cornelius Scipio igy dontétt: Vagy Italiaban tamadja meg Hannibal seregeit, vagy
atkel katonaival a Foldkézi-tengeren Afrikaba.

e)-h) Karikazza be a Scipio dontésébdl kovetkezd gondolat betdjelét (nem kell igaznak
lennie)! Huzza at a dontésbol nem kovetkezd kijelentés betdjelét!

e) Italiaban timadja meg Hannibal seregeit, és atkel katonaival a Foldkozi-tengeren
Afrikaba.

f) Italidban tamadja meg Hannibal seregeit, és nem kel at katondival a Foldkozi-
tengeren Afrikaba.

g) Nem Italiaban tamadja meg Hannibal seregeit, hanem atkel katonaival a Féldkozi-
tengeren Afrikaba.

h) Nem Italidban timadja meg Hannibal seregeit, és nem kel 4t katonaival a Foldkozi-
tengeren Afrikaba.
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8. FELADAT
Oldja meg a feladatokat ismeretei és a térkép alapjan! (10 pont)

¢~ Wessex #0000 A\ A5 Brem
aaSYagm ' am ey N % '
La~Ma 2

nche
G .
N N (1

S
5 %, p .
2 n ( quirle - 0sa g
io* SZTURIAL . Totouse 7~ & Paviagy, velence.Q gz
S Msm A \ AR S oo
=S omgﬂe 4 5 y Raye { b, 0
> O\R D OB Yol { / Qf}._ -\ e%?
o edo A 2795 N ] 7. 5% szeRe
/ 7 ¢ BarSelon Korsa( | | nhram\ R T
/ Z 4 800: Na roly.ORéma -+ k\?ﬁ"
csédszdarréd kotondzésa - e
' i

—e=<
2

_\Sevilla Cérdoba\ v
o o ‘\Szalﬁini;s

/ Granada 7 = Baledr-szigetek

i ’\/\gx,\/v« :

Tanger.

a) Mett6l meddig uralkodott a szlavokat timadé uralkod6?
b) Melyik nép timadja Bordeaux varosat?
¢) Milyen vallasd nép uralja Szardinia szigetét az adott idészakban?

d)-e) Hol (vdros)és mikor (évszdm)allitottdk meg az arabokat a frankok a 8. szdzad elsé
harmadéaban?

) Hol (belyszin)allitottak meg az arabokat a frankok a 8. szazad utols6 harmadaban?
g) Melyik uralkodé biztositotta Ravennat az Egyhazi Allamnak?
h) Ki héditott a longobardok iranyaba 773-ban?

i) Mi volt a Frank Birodalom k&ézpontja800-ban?
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i) Itjon egy évszamot a lenti vers alapjan!

»Karoly, ha j6 rank, itt ma nagy vész var.
Roland, ha él, 4jul harcunk immar.

Hispaniank elvesztjitk — mily nagy kar!”

9. FELADAT
Igaz vagy hamis az allitas az adatok alapjan? Jelolje a tiblizatban X beirdsavall (8 pont)

Gordg fizetdeszkiz Arak a Kr.e. 5. szdzadbdl
1 drakhma = 6 obolosz napi étkezés: kb. 3 obolosz
6000 drakhma = 1 talanton 10 liter buza: 1 drakhma

1 szarvasmarha: 40-50 drakhma
Napi atlagbér 1 kecske vagy juh: 12-17 drakhma
minimalber: 2 obolosz 1 16: 1200 drakhma
egy képzetlen szakmunkas: 3 obolosz  rabszolgané: 72-220 drakhma
egy szakmunkas: 1 drakhma férfi rabszolga: 105-305 drakhma

allami épitkezésen dolgozok:
1-2 drakhma

Allitas (a Kr.e. 5. szazadi Athénra vonatkoztatva) Igaz | Hamis

a) A minimalbér biztositotta a hétkéznapi megélhetést.

b) Egy kovics lovat tudott volna venni 4 hénap alatt, ha méasra nem kell

kélteni.

©) Bgy képzetlen munkds tudta biztositani a heti élelmezését és az egyéb
kiadasokat is.

d) Volt olyan rabszolgand, aki értékesebb volt egy férfi rabszolganal.

e) A polisz épitkezésén dolgozé kémives akar 70 liter buzat is vehetett

hetente.

f) Egy 16 tobbet ért, mint V4 talanton.

@) Két szarvasmarhat lehetett kapni 480-600 oboloszért.

h) 1 rabszolga megvételével mar vagyonos embernek szamitott a
tulajdonos.
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10. FELADAT
Fejtse meg az alabbi {rs szovegét a székely rovasiras segitségével! Ugyeljen a
helyesirdsra! (9 pont)

Irja megfijtését a mondat ali! 1es olyan betiijel, aminek a jelentésére kivetkeztetnie kell!

NIO)TY 39N A3 ADIE ADITAATTD OOHATA4 4
9-H)

<>1f§’/>\®I))(MT

J

xml/luazaD)
0410 A 1Y B M I H XX

Valaszoljon a széveghez kapcsolodé kérdésekre!
@) Melyik 2 évszazadot érinti elsésorban a széveghez kapcsolédé eseménysor?
h) Milyen nyelven hangozhatott/irédhatott az adott mondat?

i) Ertelmezze egy mondatban a megoldas jelentését! Fogadjuk el tényként, hagy valdban elbangzott a
mondat.
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11. FELADAT

Irja be a felsorolt allitasok betdjeleit a tablazat megfelel helyére a Karpat-medencébdl

inditott magyar kalandozasokkal kapcsolatban! Van olyan elem, amelyik nem

tartozik a témahoz!Egy dllitds csak egy helyen szerepelbet! 2 helyes allitis megolddsaért jar 1 pont!

Pontmegosztis nines.(12 pont)

A sziirkével jelolt helyekre soronként paratlan szamu allitast kell irni!

Szempontok Megoldasok
A magyar kalandozasok f6bb iranyai a)
A magyar kalandozasokhoz kapcsolhaté csatak évszamai b)
A magyar kalandozasokban érintett személyek o)
A magyar kalandozasok okai d)
A magyar gyézelmek feltételei 2
A magyar kalandozasok céljai 2)-h)
A magyar kalandozasok kdvetkezményei 1)
)
A témahoz nem tartozé éllitasok 11{))

Allitasok:

A') nyugat

B) Lehel

C) 933

D) a magyarsag biztonsaganak novelése
E) a megtamadott tertileten széttagoltsag
F) kelet

G) felderités

H) zsakmanyszerzés

I) foglyok ejtése

J) Osszefogas, az allamhatalom megerdsitése
Nyugat-Eurépaban

K) nomad hatcmodor alkalmazasa

L) a cselveté harcmodor kiismerése
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M) 972

N) a szomszéd népek megfélemlitése

O) 955

P) kézelhare alkalmazasa a magyarok ellen
Q) Madarasz Henrik

R) ad6ztatas

S) pancélos lovassag fejlesztése

T) IV. Henrik

X) gyenge allamhatalom a megtamadott
teriileten

Y) vereséget mérnek a magyarokra

V) a harci készség fenntartisa
Z) dél
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12. FELADAT
Oldja meg a feladatokat az abra és ismeretei segitségével! (8 pont)

a) Hogyan hivjak a képen nyillal megjel6lt személyt?

Nagy Sdndor és 111. Dareiosz, egy csatdban (pompeji mozaik)
b) Melyik birodalmat irdnyitotta I11. Dareiosz?
¢) Mi lehetett az isszoszi csata (agt is dbrazolbatia a mozaik) idépontjar Karikdzza be a belyes vilasz
betijpelér!
A)Kr.e. 336 B)Kr.e. 333 C)Kr.e 323

d) Milyen fegyver van a makedon kiraly jobb kezében?
¢) Min 4ll csata kézben I1I. Dareiosz a mozaik dbrazolasa szerint?
f) Mit tart a bal kezében II1. Dareiosz? Karikdzza be a helyes vilasz betsijelér!

A) landzsa B) ostor C) reflexi
@) Mit sugall a md készitSje a csata kimenetelérdl? Karikdzza be a helyes vilasg, betiijelér!

A) A makedonok vesztésre allnak.

B) I1I. Dareiosz hadserege all vesztésre.

C) A csata kimenetele eldontetlen.

h) Lehet-e a harc helyszine Gaugaméla a mozaikon abrazolt kériilmények és a csatirdl szolo
tények alapjan? Hiizza ald a vilaszt!

Igen — Nem
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13. FELADAT

Parositsa a szovegrészletekhez kapcesolhaté adatokat! Trja be a tiblizatba a betijjeleket 4
kivételével! (12 pont)

A széveg Neév A szazad Helyszin Kapcsolodo
szama bettijele bettijele betijele fogalom
1. a) b) o) d)
2. ©) Wy g h)
3. i) ) k) )

1. ,,...olyan rendeleteket bocsatunk ki, amik biztositjak az istenség irdnti tiszteletet és imadast,

azaz hogy megadjuk a keresztényeknek és mindenkinek azt a szabad valasztast, hogy azt a

vallast kovesse, amelyiket

akarja, ugyhogy barmelyik istenség vagy mennyei hatalom

joakarattal lehessen irantunk és mindenki irdnt, aki hatalmunk alatt é1.”

2. ,Mindenki csodalkozott, aki hallotta, és igy széltak: Hat nem 6 az, aki tld6zte Jeruzsalemben

azokat, akik segitségtil hivjdk ezt a nevet, és aki ide is azért j6tt, hogy megkdtdzve a fpapok

elé vigye Sket? ... De Saul egyre jobban felbatorodott...”

3. ,Ha valaki, nem t6r6dvén a keresztyénységgel, henyeségbdl nagy esztelentl a vallas ellen

vétene valamit, itélje meg a plspok az 6 vétségének mivoltahoz képest az egyhaz torvénye

szerint.”

A) L Istvan
E) 1. szazad

I) Damaszkusz

M) csaszari ediktum
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B) Szent Benedek

F) 4. szazad
J) Esztergom

N) apostol

C) Constantinus

G) 6. szazad

K) Réma

O) kiralyi dekrétum

D) Szent Pal
H) 11. szazad
L) Mediolanum

P) bencés
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14. FELADAT

Egészitse ki a megfelel6 betlijelek és szavak beirasaval a kereszténységre vonatkozo

tablazatot! Soronként hibdtlan megolddsért jar pont! Nincs megadva minden helyes kifejezés!

(12 pont)

A) van tiszt{tétlz

B) kovaszos kenyér

C) nem felbonthaté

D) hagymakupola

E) templomszentély elktilonitése
F) csticsiv

G) colibatus

H) nincs elvalasztva

6sszehasonlitasi szempont nyugati egyhaz keleti egyhaz
a) | ELNEVEZES
b) | EGYHAZI VEZETOJE
c) | KOZPONTJA
d) LATIN BETUS

e) | BEPITESZET JELLEMZOJE

LEHET 2. ES 3. 1S

2 | ALDOZAS SORAN

h) | PAPSAG

i) PURGATORIUM

IKONOSZTAZ

k) | SZENTSEGEK SZAMA

D SZERTARTAS NYELVE
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II. ERTEKELESI UTMUTATO

1. FELADAT (2018-2019. tanév iskolai fordul6 3. feladat) — 8 pont

szajhagyomany irott forras targyi forras
Elsédleges d) b) h) 2) @)
Masodlagos o e f f)

Az f) item mindket helyen értelmezhetd, elfogadhatd, de csak 1 pont adhato.

2. FELADAT (2018-2019. tanév iskolai fordul6 6. feladat) — 9 pont

a) India és Kina — A sorvend mindegy, mindkettd megnevezése sziikséges a ponthog,.

b) eperfa

c) rabszolgakkal esetleg emberekkel

d) Az azsiai hunok ellen »agy nomad hunok ellen #agy nomadok ellen zagy hunok ellen.

e) Csin Si Huang-ti — Hidnyos vdlasz: kinai csdszar.

f) Han-dinasztia vagy Han

@) Ontdzéses gazdalkoddst vagy 6ntdzéses foldmuivelést vagy pénzgazdalkodast ragy arutermelést
h) rizs

i) bors esetleg gyapot

3. FELADAT (2018-2019. tanév iskolai fordulé 9. feladat) — 8 pont

a) Athén

b) cserépszavazas vagy osztrakizmosz

¢) Kleiszthenész

d) Kr.e. 5. szazad (New a kleiszgthenészi reformok bevezetésére vonatkozik a kérdés.)

e) A tiirannisz vagy zsarnoksag Gjboli bevezetése ellen. — Minden tartalmilag belyes vilasz, elfogadhato.
f) B) érvénves eredménves szavazas (Csak az aldhizott vilasz, fogadbatd el.)

@) Tiz évre kiutasitottak a poliszbOl. — Minden tartalmilag helyes vilasz, elfogadhatd bivebb kifejtéssel is.
Pl utal a vagyon megtartisara.

h) A) Igen (Csak ag alibiizott vilasz fogadhatd el.)
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4. FELADAT (2018-2019. tanév megyei fordul6 5. feladat) — 9 pont

A szobor cime/személy Vers bettijele A kép betiijele
neve
a) Laokoén vagy Laokodn b) E) 0)A)
szoborcsoport
d)willendorfi Vénusz e) D) f) B)
@) Augustus esetleg h) H) O
Octavianus

A sorok megolddsainak sorrendje feleserélhetd.

5. FELADAT (2018-2019. tanév iskolai fordul6 11. feladat) — 8 pont

a) Roma

b) Kr.e. 510

o) Kr.e. 5. szazadtol
d) Kr.e. 287-t61

e) censor

f) néptribunus

g) questor
h) diktator

6. FELADAT (2018-2019. tanév megyei fordul6 3. feladat) — 8 pont

a) Az

b) Ur/ur
©) napjat
d) szenteld
e) meg

Csak azg adott helyen szerepld valasz, fogadhatd el!

f) Biblia vagy Szentiras vagy Oszovetség vagy Ujszovetség vagy konkrét hely megnevezése (pl.
Moézes konyve)
@) szombat

h) vasarnap
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7. FELADAT (2018-2019. tanév megyei fordulo 8. feladat — 8 pont

a) athuzva
b) athuzva
¢) bekarikazva
d) athuzva
e) athuzva
f) bekarikdzva
@) bekarikazva
h) 4athuzva

8. FELADAT (2018-2019. tanév megyei fordul6 4. feladat) — 10 pont

a) 768-814 — Mindkettd sziikséges a ponthog.

b) normann »agy viking

¢) iszlam vagymuzulmansagy muszlim »agy mohamedan

d) Poitiers — Csak megfeleld helyesirssal fogadbatd el.

e) 732 — A d)-¢) feleserélhetd.

f) Roncesvalles vagy roncesvalles-i hagd — Csak megfeleld helyesirissal fogadhatd el.
@) Kis Pippin »agy Kis Pipin vagy 111. Pipin — Bdrmely névvdltozat elfogadhats.

h) Nagy Karoly

i) Aachen

j) 778

9. FELADAT (2018-2019. tanév megyei fordul6 6. feladat) — 8 pont

kiadasokat is.

Allitas (a Kr.e. 5. szazadi Athénra vonatkoztatva) Igaz | Hamis
a) A minimalbér biztositotta a hétkéznapi megélhetést. X
b) Egy kovacs lovat tudott volna venni 4 hénap alatt, ha masra nem kell %
kolteni.
©) Egy képzetlen munkds tudta biztositani a heti élelmezését és az egyéb x

d) Volt olyan rabszolgand, aki értékesebb volt egy férfi rabszolganal. X

e) A polisz épitkezésén dolgozé kémives akar 70 liter buzat is vehetett

hetente.
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f) Egy 16 tobbet ért, mint V4 talanton. X

@) Két szarvasmarhit lehetett kapni 480-600 oboloszért. X

h) 1 rabszolga megvételével mar vagyonos embernek szamitott a

tulajdonos.

10. FELADAT (2018-2019. tanév orszagos fordul6 2. feladat) — 9 pont

a) A magyarok (2 helyes 530 leirdsa, nagybetiis mondatkezdéssel, a népnéy kisbetis.)

b) nyilaitél

€) ments meg

d) Uram »agy uram

e) minket

f) Helyesen hasznalt irasjelek utan adhat6 a pont (a rovasiras szévegében is lathatd): 2 vesszé
kell és egy felkialt6jel a mondat végén. Pontmegosztas nincs.

A magyarok nyilaitél ments meg, Uram, minket!

Elfogadhato a vilasz, akkor is, ha minden s30t nyomtatott betiikkel irt a versenyzd!

@) 9-10. szazad

h) latin vagy olasz (ugyanis Modendhog, kapesoljak a mondatot), esetleg a kalandozdsokban érintett teriiletek
nyelvét irja a versenyzd (pl. német, bajor, osgtrdk, slav, gorog). Nem elfogadhato vilasz: nem tudjuk
biztosan, hogy elhangzott-e.

i) P/ Eur6paban tartottak a kalandozé magyaroktdl vagy Eurépaban kényorégtek istenhez a
magyar timadasok miatt sagy A kalandozasok altal érintett teriileteken a magyar timadasok

télelmet keltettek a lakossagban. Bdrmely helyes dllitds megfogalmazdsa 1 mondatban elfogadhats.

11. FELADAT (2018-2019. tanév orszagos fordul6 4. feladat — 12 pont

Szempontok Megoldasok
A magyar kalandozasok f6bb iranyai a) A Z
A magyar kalandozasokhoz kapcsolhaté csatak évszamai b) C O
A magyar kalandozasokban érintett személyek o) B,Q
A magyar kalandozasok okai d) DG,V
A magyar gyézelmek feltételei 2 E K, X
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A magyar kalandozasok céljai 2)-h) H, I N,R
A magyar kalandozasok kovetkezményei 1) J,L,P,S, Y
i F, M, T
A témahoz nem tartozé allitisok k)
y

A sziirkével jelilt helyekre soronként paratlan sgdmii dllitdst kell irni!
2 helyes megolddsaért jar 1 pont! Pontmegosztds nines.

12. FELADAT (2019-2020. tanév iskolai fordul6 10. feladat) — 8 pont

a) Nagy Sandor vagy II1. Alexandrosz

b) Perzsa Birodalom eset/eg perzsa

©) B) (A bekarikazott betiijel fogadhato el.)

d) landzsa vagyszatissza/satissa

e) harci szekér vagy lovas harci kocsi

) C) (A bekarikazott betdijel fogadhati el.)

@) B) (A bekarikdzott betijjel fogadbatd el.)

h) Igen (Csak ag aldhrizott vilasg, fogadhatd el.)

13. FELADAT (2019-2020. tanév megyei fordul6 7. feladat) — 12 pont

A szbveg Neév A szazad Helyszin Kapcsolodo
szama bettjele bettijele betijele fogalom
1. a) C b) F oL d) M
2. e) D f)E g1 h) N
3. DA ) H k) J e
14. FELADAT (2020-2021. tanév megyei fordulé 5. feladat) — 12 pont
6sszehasonlitasi szempont nyugati egyhaz keleti egyhaz

a) | ELNEVEZES

(rémai) katolikus

ortodox vagy gorogkeleti

b) | EGYHAZI VEZETOJE papa (konstantinapolyi)

patridrka
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¢) | KOZPONTJA Réma Bizanc vagy
Konstantinapoly

d) | irasmod vagy iras vagy iras LATIN BETUS cirill betts

tipusa

e) | EPITESZET JELLEMZOJE F) D)

f) | hazassig @) LEHET 2. ES 3. 1S

2@ | ALDOZAS SORAN kovisztalan kenyér | B)

h) | PAPSAG G) hézasodhat

i) PURGATORIUM A) nincs tisztitotdz

) E) H) IKONOSZTAZ

k) | SZENTSEGEK SZAMA 7 7

D SZERTARTAS NYELVE latin g016gvagy 6szlav esetleg
nemzeti

Mindent tartalmilag helyes megoldas elfogadbatd!
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III. A FELADATSORBAN FELHASZNALT FORRASOK

2. feladat térképe (Az 6kori Kina) — eredetiben szines.
DRr. NEMETH Gyorgy — BORHEGYI Péter (2014): Torténelem tankinyv 9. Oktataskutato és
Fejleszt6 Intézet, Budapest, 29.

3. feladat sz6vege (Plutharkhosz)
SZARAY Miklos (2018): Torténelen 9. Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutato és
Fejleszt6 Intézet, Eger, 52. oldal 9. forras

4. feladat

A) kép (Laokoon)

URL: https://projectionsystems.files.wordpress.com/2009/08/laocoon.jpg (Letoltés:
2019. januar 21.)

B) kép (Willendorfi Vénusz)
Dr. Németh Gyorgy — Borhegyi Péter (2014): Torténelen: tankonyr 9. Oktataskutatd és
Fejleszté Intézet, Budapest, 9.

C) kép (Augustus)
URL: https://projectionsystems.files.wordpress.com/2009/08/roman augustus21.jpg

(Letoltés: 2019. januar 21.)

b

D) LEn vagyok...” versrészlet

WEORES Sandor (1965): Willendorfi Venus

Tiszataj 9. évf. 1. sz.0.

URL: http://tiszataj.bibl.u-szeged.hu/59/1/tiszataj 1965 001.pdf (LetSltés: 2019.

januar 21.)

b

E) ,,...valasztott...” versrészlet
Vergilius: Aeneis (2. ének)

URL: http://mek.oszk.hu/06500/06540/06540.htm#20 (Letoltés: 2019. januar 21.)

F) ,,...ime, amulj...” versrészlet
Vergilius: Aeneis (6. ének)
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URL: http://mek.oszk.hu/06500/06540/06540.htm#20 (Let6ltés: 2019. januar 21.)

5. feladat abrdja — eredetiben szines (Roma tarsadalma és allami felépitése a Kr.e. II1.
szazadban)

SZARAY Miklos (2018): Torténelens 9. Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutato és
Fejleszt6 Intézet, Eger, 3. feladat 75. oldal 14. forras

0. feladat
A kép szarmazasi helye
URL: http://www.bajnoksakk.hu/sakkjatek-szabalvai/ (Letoltés: 2019. januar 20.)

8. feladat térképrészlete (Eurépa Nagy Karoly koraban)

KATONA Andras (szerk., 2017): Tarténelmi atlasz kizépiskoldsoknak. BEszterhazy Karoly
Egyetem Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, Alf6ldi Nyomda Zrt., Debrecen. 12. oldal
a) térkép

,»Karoly, ha...” a j) item versrészlete:
Roland ének
URL: http://web.zone.ee/aurin/regek /roland.html (Let6ltés: 2019. januar 21.)

9. feladat adatai, az adatok szarmazasi helye:
DR. NEMETH Gyorgy — BORHEGY! Péter (2014): Torténelem tankinyy 9. Oktataskutato és
Fejleszté Intézet, Budapest, 51.

10. feladat
A sz6veg atalakitasi helye
URL: http://www.kopjafa.hu/rovasiras-fordito.php (Let6ltés: 2019. aprilis 14.)

A székely rovasiras abécéje:
DR. NEMETH Gyorgy — BORHEGYI Péter (2014): Torténelem tankinyv 9. Oktataskutato és
Fejleszt6 Intézet, Budapest, 200.
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12. feladat képe (Nagy Sandor-mozaik)
Lucas (2015): https://bit.lv/328CepK (Letoltés: 2019. november 3.)

13. feladat

1. sz6veg
TARJAN M. Tamas (2020): A milindi ediktum fkiaddsa. Rubicon online.

URL: https://bitly/2txNRJX (Letoltés: 2020. januar 4.)

2. széveg
Biblia: Az apostolok  cselekedeter. 9, 21 és 9, 22. Arcanum honlap. URL:

https://bitly/2sL.PMf6 (Letoltés: 2020. januar 4.)

3. szoveg
Ezer év tirvényei. Szent Istvan kirdly dekrétumainak mdsodik konyve, 17. fejezet. URL:

https://bitly/36gxUVw(Letoltés: 2020. januar 4.)
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Egy tankonyvelemzés elemzése

1. Bevezetés

Lds3lé Tamds és Baner Béla tanulmanya' Kadar Janos emlékezetét kutatja a magyarorszagi
torténelemtankonyvekben. Erdeklédéstinket fokozta, hogy az egyik kutatott konyv? a
mi miviink.’ Erintettségﬁnk felvetheti az elfogultsag kockazatat is, amit szakmai
érveléssel ¢és reflexiéval probaltunk ellensilyozni. Eréfeszitéseinket — reményeink
szerint —  segithette tapasztalatunk a tankonyviras = folyamata, illetve a
torténelemtankonyvek elemzése’ terén. Laszlo és Bauer ugyanakkor nem rendelkeznek
alapvet6 ismeretekkel a tankonyvek terjedelmét és — jelen esetben ez killénésen fontos
— szohasznalatat befolyasold szempontrendszer, elvarasok, jogszabalyok és az
intézményes szabalyozasa terén. Kritikankat olyan elemekre 6sszpontositottuk, amelyek
lényegesek az elemzett tanulmany tézisei szempontjibdl, illetve, amelyek kritikajat
részletes érveléssel tudtuk alatimasztani. MindenekelStt: Laszl6 és Bauer azt allitja, hogy
201, a magyarorsdgi kiogoktatdsban az, érettség elott allo didkok dltal a kutatis adott szakaszdnak

U LASZLO Tamas — BAUER Béla (2021): Kadar Janos emlékezete a magyarorszagi
torténelemtankényvekben. Szdzadvég, 1. évf. 4. sz. 101-119.

2 DUPCSIK Csaba — REPARSZKY 1ldik6 (2003) Torténelem 11/, Kizgépiskolik sgamdra. Miszaki, Budapest. A
Liszld és Bauner altal elemzett tankényvek esetében az eredeti hivatkozasi formakat hasznaljuk —
DUPCSIK—REPARSZKY (2003/2016) — mivel ennek, mint latni fogjuk, példaul a megadott évszamok
esetében van jelentésége.

3 Bar a tanulmanyban 6sszesen 14—14 alkalommal szerepel nevink, a Google Tudds nem értesitett minket
a Szazadvég-cikk megjelenésérdl; arrdl véletlenszertien, négy évvel kés6bb szereztiink tudomast.

# Lasd: DUPCSIK Csaba — REPARSZKY Ildiké (2020): ,,Mas a hiilyeség, és mds a focil” MTI-k6zleménnyé
avanzsalt politikusi Facebook-posztra csakazértis’ szakmai reagalas. Kényszeres Megismerés, 2020.
augusztus 12, illetve ennek 8. oldalan felsorolt 6t tovabbi tankényvkritikat, amelyekben egyikiink vagy
mindketten szerz6k voltunk. A tankényvszerz6i palyank utan, féleg 2015-2016-ban megjelent kritikak
egylttes terjedelme tobb szaz gépelt oldalt tesz ki.

5> A szamos lehetséges példa egyike: nem prébaltuk rekonstrudlni, vagy akar csak értelmezni a gondolatot,
hogy tankonyvink, a szerz8k szerint ,,bangsilyosan személy-, nem pedig sziikségszeriség-kizpontsi perspektivit
alkalmazl’ LASZLO-BAUER (2021) 114.; illetve, hogy ha ,,személykizponti”, akkor az miért jelentené Kadar
személyi felelGsségének elmosasat, miért jelentené a diktator személyének ,,felmagasztaldsat,” LASZLO—
BAUER (2021) 117.
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idején is haszndlt torténelemtankonyver’® hasonlitottak Gssze. A szerz6k val6jaban harom, de
jure és de facto akkor mar nem hasznalhat6 tankonyvet hasonlitottak Gssze két olyan
allami tankonyvvel, amelyeknek az allami szabalyozas akkor mar monopolhelyzetet
biztositott. Jelen kontextusban az sem mellékes, hogy 2020-ban, felmend rendszerben
megkezd6dott ugyanezen allami tankonyvek teljes lecserélése’ is. A Laszl6—Bauer
tanulmany megjelentetésekor mar tudhaté volt: még két év, és valamennyi altaluk
elemzett tankényv ,,torténelemmé valik”.

Laszl6 és Bauer 6sszegytjtotték és elemezték (vagy inkabb kategoriakba soroltak) a
tankonyvek  bizonyos  (szak)kifejezéseit, majd ezekbdl vontak le elméleti
kovetkeztetéseket. A szerz6k tipikusan figyelmen kiviil hagytak — az amugy is elnagyolt
— elméleti keretiket, s megalapozatlan (el6)feltevéseket probalnak kévetkeztetéseknek
feltintetni. Alapvetd, a szerz6k altal nem reflektalt probléma, hogy az OsszegyUjtott
kifejezések tdlnyomo tSbbsége trivialis, hasznalata megkerilhetetlen a Kadar-korrél
irva. Az a kvantitativ elemzés pedig, amely a szerzSk allitasa szerint elemzésiik adatszerd,
objektiv megalapozasat kellene, hogy nyujtsa — valdjaban védhetetlen hibaktol szenved.

2. A tankonyvellatas szabalyozasa

Laszl6 és Bauer 2021-ben publikalt cikkének az alapja egy 2017-2018-as kutatis.” ,,4
vizsgdlat egyik kiinduldpontjakeént ot, a magyarors3dgi kioktatdsban ag érettségi eldtt dalld didkok
dltal a kutatds adott s3akasgdnak idején is hasgndlt torténelemtankonyvet vilasztottunk elemzésink
targyanl”® — irjak a szerz8k. Az idézethez kapcsolddo 4. libjegyzet, teljes terjedelmébent:
WA tankinyvek pontos listajiat 2017 tavasgdn dllitottuk ossze, az Oktatdsi Hivatal dltal jovahagyott
valamennyi, ag adott képési szinten elérbetd, dltalinos képési formadyi, tematikdji kitetet bevonva
elemzésiinkbe. Ezek a kivetke0k voltak:
— BIHARI Péter — DOBA Doéra (2006/2009): Torténelemr a 12. évfolyam sgamara.
Budapest, Miszaki;
— BORHEGYI Péter — BODY Zsombor — KOJANITZ Laszlo (2016): Tarténelen 12.
tankinyr. Budapest, Oktataskutaté és Fejleszté Intézet;

6 LASZLO—BAUER (2021) 102.

7 A folyamatrol ldsd DUPCSIK—REPARSZKY (2020).

8 A kutatas eredményeinek Gsszefoglaléja — BAUER Béla — LASZLO Taméas — MATHE Aron — MEGYERY
Gerda — VANDROCZKY Viktor (2021): A kommunista diktatira emlékezete a magyar tdrsadalomban.
Szazadvég, Budapest —, becsléstink szerint mintegy 3 szerz8i iv szOveget tartalmaz, ugyanakkor ISBN-
szammal rendelkez6, MTMT-be felvitt konyvrdl van sz6. A kényvet 2025 janiusaban mégsem talaltuk
a jelentSsebb konyvterjesztéknél, antikvariumoknal, de még a kényvet kiadé Szazadvég honlapjan sem.
Végil az Orszagos Széchényi Koényvtar példanya bizonyult hozzaférhetének — mivel térvény kotelezi a
kiadokat un. koteles példanyok leadasara az OSZK részére.

9 LASZLO-BAUER (2021) 102.
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— BORONKAI Szabolcs — KAPOSI Jézsef — KATONA Andras — SZARAY Miklos
(2016): Torténelem 12. A fkozépiskolik szamdra. Budapest, Oktataskutaté és
Fejleszté Intézet;

— Duprcsik Csaba — REPARSZKY Ildiké (2003/2016): Torténelem 1. Kozépiskolik
szamdra. Budapest, Maszaki;

—  KOVAGCS Istvan — KOVACSNE BEDE Agnes (2001/2008): Tarténelen — tankinyo.
12. osgtaly. XX. sgazad. Debrecen, Pedellus. ™

A, 2017-ben az OH dital jéviahagyott és elérbetd™ allitas azonban az 6t tankényvbdél harom
— Bihari-Doba (2006/2009), Dupcsik—Reparszky (2003/2016) és Kovacs—Kovacsné
(2001/2008) — esetében erds csusztatas.

Magyarazatképpen: a 2013-ban életbelép6 4j kerettanterv ,,elavultta” tette az addig
hasznalt tankonyveket. Tankonyvkiadok és -szerzok sora — beleértve a Muszaki Kiado
szerkeszt6it, tordeldjét, valamint személyiinket is —, ebben az évben t6bb hoénapos
rohammunkaval igyekeztek tankonyveiket az 1) kerettantervhez igazitani. Mint utébb
kiderult, feleslegesen: a 2013 decemberében elfogadott, 2014 januarjatél hatalyba 1ép6
A nemzeti kiznevelés tankinyvelldtasarél cim@ torvény'' (tovabbiakban: Ntt.) ugyanis Uj
szabalyozast vezetett be a tankonyvvé nyilvanitas és tankonyvellatas tekintetében. A
torvény kotlatozza az addigi szabalyozott tankényvpiacot,'” mivel eléitja, hogy ,,3. §f (4)
A tankinyvjegyzék. .. barmely évfolyam bdrmely tantirgya vonatkozdasiban a INAT szerint
Jovihagyott kerettantervi tantargyanként (...) legfeljebb kettd tankinyvet tartalmazhat.”™

Az Ntt. az életbe lépésekor még folyamatban 1évé engedélyeztetési eljarasokat is
megsziintette: 7. § (5). A kutatds idején, 2017-ben mar évek 6ta érvényes szabalyozas'
szerint az Oktatasi Hivatal ,,a minisgter Nemzeti Tankionyvtandes s3akértdi véleményének
mérlegelésével hozott dimtéséneke megfeleléen felves3i a tankinmyvek hivatalos jegyzékére”™ az erre
érdemesnek {télt miveket.

,wErre érdemesek” pedig — legalabbis a szébanforgd torténelemkonyvek esetében —
ntermészetesen” az allami kiadé konyvei lettek. Kaposi Jozsef egy 2014. majus 31-én

10 T.ASZLO-BAUER (2021) 102. (Az idézet egy részét mi tordeltiik pontokba: DCs—RI)

' Ntt: 2013. évi CCXXXIL. térvény a nemzeti k6znevelés tankonyvellatasardl. In:
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1300232. TV &timeshift=20170101 &txtreferer=A1100190.T
V# (Letoltés: 2025. november 19.)

12Az 4j kerettanterv alapjan atdolgozott és a Ntt. életbe 1épésekor még folyamatban 1évé engedélyeztetési
eljarasokat is megszuntették: ,,7.§ (5) E torvény rendelkezéseit a (6) bekegdésben foglalt kivétellel a folyamatban
évd eljdrdsokban sigy kell altkalmazni, hogy az, e tirvény hatdlyba lépésefor le nem zdrt tankonyvvé nyilvanitisi eljdrdst
meg kell sgiintetni. ..”

13Ntt 3. § (4) (Kiemelés t6liink: DCs—RI]

14 Ntt és 17/2014. (II1.12)) EMMI rendelet a tankonyvvé, pedagogus-kézikonyvvé nyilvéanitds, a

tankOnyvtimogatas, valamint az iskolai tankényvellatas rendjérél.
1517/2014. (I11.12.) EMMI rendelet 18. § (4); lasd még 3. § (6).
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tartott vitain fogalmazta meg: ,Jartam az Egyesiilt Allamokban, ott természetes, hagy a...
fenntartd  dint a  tankinyvekrdl,” Magyarorszagon pedig ,ax dllam, wmint legnagyobb
iskolafenntartd azt a dintést hogta, hogy lebetdleg az iskoldk dllami kiaddk tankinyveit vegyék meg.”
S ez az elv érvényesiilt a gyakorlatban is: 2017 tavaszan val6jaban mar csak Borhegyi—
Body—Kojanitz (2016) és a Boronkai—Kaposi—Katona—Szaray (2016) volt hasznalhato.
Mindkett6t az akkor Kaposi [ozsef altal iranyitott allami Oktataskutaté és Fejleszt6 Intézet
(OFT) adta ki."”

Val6 igaz: az allami intézmény altal kiadott két kényvon tal minden olyan tankényv
megjelenhetett még a tankonyvlistan, amelynek kordbbi — altalaban 5 évre sz0l6 —
engedélye érvényben volt. Ez azonban puszta formalitas volt, mivel nem feleltek meg a
hatalyos kerettantervnek, s erre az illetékes szervek ismételten fel is hivtak az iskolak
figyelmét (s6t, az iskolafenntarté KLIK tobb esetben kozvetlentl beavatkozott a
tankonyvrendelésbe' is).

Megjegyzésre érdemes: a Borhegyi-Body—Kojanitz (20106) an. Kisérleti tankinyv volt,
amely — nevével Osszeférhetetlen médon — kiprobalas elétt, az engedélyeztetési eljaras
alol kivéve kapott tankOnyvi mindsitést, és miniszteri dontéssel felkerilt a
tankonyvlistara.” E kisérleti tankényv raadasul csak a tanévkezdés el6tti hetekben jelent
meg (a tanaroknak tehat olyan tankonyvet kellett megrendelnitik tavasszal, amely akkor
még nem is létezett). A kotetnek hivatalosan nem is szerz6i, hanem |, fankinyv-fejlesztii”
voltak. A Boronkai—Kaposi—Katona—Szaray (2016) kotetet pedig gyakorlatilag
mindenki, aki kicsit értett a torténelem tanitasahoz, ,a Szdray-sorozat” részeként
emlegette, mivel a kilencedik-tizenegyedik évfolyamon hasznalt kotetek a korabban
egyedil Szdray Miklds altal jegyzett konyvek atdolgozasaval szulettek. Szdray Miklos
egyébként ezt megel6z6, még a Miszaki Kiadonal megjelent tankoényvsorozatanal csak
az I-III. kotetek megirasat vallalta, a kiadé ezért kért fel minket anno a IV. kotet
megirasara. Kilon ironikus: tanarkollégaink idénként ,,Szaray I17.” cimen emlegették az
itt Dupcsik—Reparszky 2003/2016-ként hivatkozott tankonyvet.

16 Tdézi, a hanganyag elérhetéségének megadasaval: DUPCSIK—REPARSZKY (2020) 11.
https://kenyszeresmegismeres.blogger.hu/2020/08/12/mas-a-hulyeseg-es-mas-a-foci (Letdltés: 2025.
szeptember 11.)

17 Mar a 2015-2016-os tankonyvjegyzékben 1288 tankényvnek az OFI volt a kiaddja; Kaposi Jozsef 47
tankonyv szerz6i vagy szerkesztéi kozott szerepelt, DUPCSIK—REPARSZKY (2020) 11.

18 NEMET Tamas (2016): A Klik elbdnik a nem allami tankonyvekkel. Index, dprilis 28.
https://index.hu/belfold/2016/04/28/klik tankonyvrendeles tankonyvpiac bevatkozas kello
(Letoltés: 2025. szeptember 11.)

1917/2014. (I11.12.) EMMI rendelet 3. § (6).
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3. A vizsgalt tanulmany modszerei

A tanulmany elméleti hatterének részletes kritikaja olyan terjedelmet igényelne, ami
szétfeszitené jelen tanulmany kereteit. Ezen elméleti keret legnagyobb része egy 19 és
fél soros libjegyzetben® talilhatd, amelynek utolsé érdemi mondata igy szol: ,,.A
diskuruselemzésneke nincs egyetlen, dltalinosan elfogadott modszertana — elemzésiinkben az elméleti
beldtdsokra alapogva mindenekeldtt a vizsgdlat tirgydho, igazitottuk a konkrét technikdkat.”' Bz
a gyakorlatban, mint latni fogjuk, abban all, hogy Laszl6 és Bauer, az altaluk hivatkozott
elméletek negligalasaval feltevéseket fogalmaz meg az egyes tankonyvek szerzéinek
attitidjeivel, szandékaival, vilagképével, értékrendjével stb. kapcsolatban. Ezeket a —
szerintink  tipikusan  megalapozatlan  —  feltevéseket  kovetkeztetésekként
kommunikaljak, amelyeket, allitasuk szerint, a kvantitativ elemzés alapjan vontak le.

Eppen ezért kritikank kovetkezd részében a kvantitativ elemzésre koncentralunk —
bar ez, mint latni fogjuk, a cikkben szorosan 6sszekapcsolodik a kvalitativ elemzéssel,
pontosabban, a szerzék értelmezéseivel is. Laszlo és Bauer szerint cikkik alapzatat
Wtenyszerd adatok’™ jelentik, azaz annak megszamlilasa és kategorizalasa, hogy a vizsgalt
tankonyvekben hanyszor szerepel a ,Kadar’-szotb, szemeélyét megnevezve” illetve
Rapesoldds kifejezésként™ .

Ezen a ponton régton egy alapveté modszertani hibaval talalkozunk: mik6zben az
elemzéstk 1ényegét bizonyos kifejezések szamlalasa jelenti, Laszl6 és Bauer , kevéssé
lényegesnek” mindsitik, hogy ezek a kifejezések milyen terjedelmi szévegben keriilnek el6.
Egy szindékosan tulzé anal6giaval: megillapitjak, hogy az oldat 1 cm” vitriolt tartalmaz
—de ,, kevéssé lényeges” szamukra, hogy egy kupicanyi vagy demizsonnyi oldatban. Idézzik:
wBar a tankinyvek koot eltérések tobb — elemzésiink szempontiabol kevéssé linyeges — okbol is
adddhatnak (példinl, hogy az egyes szerzdk milyen terjedelmii szivegeket irtak, hiny illusztracioval,
kiegészitovel ldttik el irdsukat, vagy hogy egek kozitt mennyi wolt ag idégett dialdgus),
megdllapithatunk néhany fontos kiilinbizdséget is.”™*

A fent targyalt kerettanterv-modositas egyik kovetkezményeképpen, mig a két OFI-
s konyv 1945-tel, addig a masik harom 1914-gyel indit. Ez az jelenti, hogy a harom
kiszorftott tankényvnek targyalnia kellett az elsé és masodik vilaghaborut, az 1918-20-
as békerendszert, a kommunizmus, fasizmus és nacizmus felbukkanisit, hatalomra
kertilését egyes orszagokban, a nagy gazdasagi vilagvalsagot, a holokausztot, az
Gszirdzsas forradalmat, a Tanacskoztarsasagot, az ellenforradalmat, a Horthy-korszakot,

20 1.ASz1.O— BAUER (2021) 103.
2l A bekezdésben talalhaté 6t idézet mindegyike: LASZLO-BAUER (2021) 103.
22 1.A871.0— BAUER (2021) 104.
23 LASZLO-BAUER (2021) 105.
24 LASZLO-BAUER (2021) 104.

249



Dupcsik Csaba - Reparszky Il1diko

és igy tovabb. Az OFI kiadvanyai azonban ezeket a témakat a — kézvetlentl a megirasuk
el6tti évben, részben egymast atfedé szerzégarda altal alkotott — tizenegyedikes
kétetekre hagyhattik. Eppen ezért szakmai szempontbdl is kifogisolhaté a két tényleges
allami tankényv 6sszevetése a harom, akkor mar nem hasznalt tankonyvvel.

Altalinossagban két tankinyvben, a Borbegyi—Bidy—Kojanitz, illetve a Dupesik—Reparszky
dltal jegyzett kitetben joval tibh s36 esif Kddarrdl, mint a tovibbi — dltalunk vigsgdlt— haromban’™,
allapitja meg az utolsé idézet kdzvetlen folytatasaban Laszl6 és Bauer. Tovabb folytatva:
WA személynévkizpontii megfogalmazdsok csekély ardnydval log ki a tobbi koziil a Bibari Péter és
Doba Déra nevéhe; fiizéds tankinyv.” A Bihari-Doba szerzéparos tankonyvét, illetve a mi
tankonyvinket egyarant a Midszaki Kiad6 adta ki. A Kiadé az elsé pillanattol tisztazta
mindkét szerzégardaval: a Dupcsik—Reparszky konyv inkabb a gimnaziumokban tanulo,
akar az emeltszint(i érettségire készilé diakok szamara készil, mig a Bihari-Doba
inkabb a szakkozépiskolakban tanuld és f6leg a kozépszintd érettségire készilé diakok
szamara. Kovetkezésképpen: az utdbbi, az elézetes koncepcid alapjan, lényegesen
révidebb és egyszeribb megfogalmazasu lett.

Raadasul az el6z6 bekezdés idézett mondataban ismét egy alapveté modszertani
hibaba titkézunk: aranyokat — nem pedig szamokat — ugyanis csak akkor lehet vizsgalni,
ha tudjuk, hogy mi a 100%, tehat hogy milyen terjedelmu szévegben keresték a Kadarral
kapcsolatos  kifejezéseket. Ha egy ,,durva” terjedelmi Osszehasonlitast teszink,
nevezetesen, a Kadar-korral foglalkozé oldalszimokkal®” vetjiik 6ssze a vizsgalt
kifejezések szamat, akkor ugy talaljuk: a fent emlitett harombdl, a valédi aranyokat
tekintve valdjaban éppen a Borhegyi-Boédy—Kojanitz tartalmazza a legkevesebb
,Kadar” szot6t (1. tablazat).

Tovabb folytatva a fent megkezdett idézetet: ,,Ebbdl [tehat a téves megallapitasukbol,
mely szerint a Bihari—-Doba kétetben van a legkevesebb’ emlités — DCs—RI], ba a szerzik
értéksemlegességre torekvd sgdndékdra nem is Rovetkegtethetiink egyenesen, konnyen beldthatjufk,
hogy...”” Eleve érthetetlen, hogy a Kddir, kaddri stb. kifejezések (a szerzék altal az
arannyal Osszetévesztett) szamdbo/ hogyan kovetkeztethetiink a szerz6k normativ — vagy
barmilyen — hozzaallasara. Raadasul, miutan még Laszl6 és Bauer is elismeri, hogy
wegyenes  kivetkeztetést” nem lehet levonni, Ujra meg ujra levonnak bizonyos
kovetkeztetéseket — ezek szerint nem egyenes moédon. Egy példa: a szerzék nagy

25 LASZLO-BAUER (2021) 104.

20 LASZLO-BAUER (2021) 104.

27 Az 6sszehasonlitast gyengiti, hogy az egy-egy oldal 4ltal tartalmazott széveg terjedelme killénbézhet a
betik mérete, az abrak szama, mérete, és {gy tovabb, kilonbségei nyoman. Ugyanakkor feltletes
pillantas is meggy6zhet minket arrél, hogy a szoébanforgd tankonyvek térdelési stilusa egymashoz
nagyon hasonlé.

28 LASZLO-BAUER (2021) 104-105.
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jelent&séget tulajdonitanak annak, hogy Bibari és Doba nem emliti Kadar nevét a Rakosi-
korszakkal kapcsolatban,” mig az Gsszes tobbi elemzett kényvben igen — azt mar nem

hangsulyozzik, hogy tankonyveikként egy vagy két alkalommal.”

1. tablazat: A ,, Kadar” szotovet tartalmazo kifejezések szama és aranya, a Laszlo—
Bauer (2021) 104. oldalan 6sszehasonlitott harom tankényv vonatkozasaban.

A Liaszl6 és Bauer Kadar-korral El6fordulasok
altal talalt 6sszes | foglalkozo oldalak aranya
eléfordulas szama3? (kifejezés/oldal)
szama3!

BORHEGYI-BODY— 154 34 4’5
KOJANITZ (2016)
BIHARI-DOBA

62 11 5,6
(2006/2009) ?
DUPCSIK-REPARSZKY

140 24 5,8
(2003/2016) ’

Egyaltalan, Laszl6 és Bauer megkozelitésében mintha kizardlag a tankonyvszerzék
dontésén, vilagképén, értékrendjén (implicite: tudasan) mulik az, hogy mirél mennyit
irnak. Pedig a tankonyviras folyamataban gyakorlatilag minden egyes mondatrész a
keretek, a kilonb6zé szempontok, elvarasok és a szabalyozas vektoraban alakul ki.
Ennck illusztrilisara egy tanulsagos torténet: F. Dirdai Agnes és Csdszir M. Zsuzsanna
egy kival6 cikkében® kritizalta a magyar torténelem és foldrajz tankonyvek szegényes
Balkan-képét, beleértve a mi — Laszlé és Bauer altal is elemzett — tankonyvinket is
(amelynek kéziratdban 27-szer szerepel a Balkin/balkani kifejezés). Egyikiink valasz-

2 Hz a téma hidromszor is el6kerul: LASZLO-BAUER (2021) 106., 107. és 117.

30°A mi kényvinkben egy — mai szemmel ugy latjuk: tdlirt — bekezdésében a Rajk-per utani tovabbi
koncepciés perek kapcesan emlitjik ,,Kddar [anos (a Rajk-per idején beliigyminiszter)” letartdztatasat is,
DUPCSIK — REPARSZKY (2003/2016) 194.

3 LASZLO-BAUER (2021) 105.

32 Bihari és Doba kilénb6z6 fejezetek 4 kilonb6z6 leckéjében jelenitette meg a Kadar-korszakot. Laszlo
és Bauer valamennyi szovegrészt figyelembe vette, ezt mutatja: az utolsé ,,érintett” oldalon (BIHARI—
DOBA (2006/2009) 238.) — ami egyuttal a rendszervaltas-lecke elsé oldala — talalhat6 a ,,kadati »puha
diktatara«” kifejezése is (jelentGségét lasd kés6bb). A tablazatban szerepld masik két kotetben
Osszefuggd ,, Kadar-korszak” fejezet taldlhato.

33 F. DARDAT Agnes — M. CSASZAR Zsuzsanna (2006): Magyar torténelem és foldrajz tankényvek Balkan-
képe. Iskolakultiira, 16. évf. 7-8. sz. 179-191.
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cikkében™ rimutatott: masfél évvel korabban jelent meg monografidja a magyarorszagi
Balkan-képekrél.” A Balkin  visszaszorulisa tehat nem  viligképiinkbdl,
érdektelenségbdl vagy tudatlansagbo6l fakadt, hanem a tankonyviras sokszala
kotottségeibol. Laszlo és Bauer meg sem probalt utananézni ezeknek a kotottségeknek,
példaul annak, hogy mi szerepel a Kadar-korrdl az orszagos szinten rogzitett Nemzeti
alaptantervben, illetve az azt részletez6 kerettantervben. Vagy az érettségi
kovetelményekben — marpedig, akinek minimalis ralatasa van a kézoktatasra, tudja jol,
hogy ennek hatasa az oktatas gyakorlatara (f6leg a 12. évfolyamon) talan még fontosabb,
mint a kerettantervé.

A Kadarral kapcsolatos kifejezések 90 el6fordulasa az egyik tankonyvben, 62 a
masikban, 140 a harmadikban — akar amatér, akar szakértd, az olvasé csak azt tudja
kérdezni: ez sok, vagy kevés? Viszonyitasképpen: a széban forgd tankonyviink
szerkesztés el6tti kézirata 168.247 szot (mintegy 1,3 milli6 letitést) tartalmazott.

Sok vagy kevés? Példaul a ,,Rakosi” vagy a ,,Horthy” sz6té hanyszor szerepel az
elemzett tankonyvek megfelelé fejezeteiben? Laszlé és Bauer nem probalkozik ilyen
vagy hasonlé 6sszehasonlitassal.

A szerzéparos megkilonbozteti a ,tirzssziveget” az altaluk |, kiegészitiknek” nevezett
forrasoktol és feladatoktl.” A megkiilonbéztetés logikus, az viszont mér egyaltalan
nem, hogy a , kiegészitokben” talalhaté Kadarral kapcsolatos kifejezéseket, regisztralasuk

2537

utan, a , fokuszdaltabb vizsgdlidds érdefében’™" egyszerGen kihagyjak a tovabbi elemzésbdl.
Mivel Laszl6 és Bauer nem a megtanuland6 torzsanyagot vizsgaljak, hanem a
tankonyvek altal nygjtott Kadar-képet, érthetetlen, hogy a Boronkai—Kaposi—Katona—
Szaray-kényv  el6fordulasainak — 40,6%-at, a  Borhegyi-Body—Kojanitz-konyv
el6fordulasainak 67,5%-at, a Dupcsik—Reparszky-konyv el6fordulasainak 71,4%-at
tigyelmen kivil hagyjak.

Raadasul mintdjuk megcsonkitasa utan a szerzOk esetszama olyan mértékben

lecsokken, ami végképp lenullazza kvantitativ elemzésiik érvényességét. Résziinkrdl ez

3 A bevezetés leszégezte: \Irdsomat nem »visszavagasnaks sanom, hisg’ a s3er30k 1és3érdl sem éreztem tamads,
munkdnkat  félreinterpretals  szandékot.” DUPCSIK Csaba (2007): Szemszogek. Torténelem— és
foldrajztankonyvek Balkan-képérol. Iskolakultiira, 17. évf- 1. sz. 96.

35 DUPCSIK Csaba (2005): A Balkdn képe Magyarorszdgon a 19-20. szdzadban. Teleki Laszld Alapitvany,
Budapest.

36 1.ASZL.O-BAUER (2021) 105.

37 Ennek indokldsa, teljes terjedelmében: ,, Az elemzés tovabbi részében — a fikuszdltabb vizsgdalddds érdekében —
sziikségesnek tint szikiteni a targyalt szovegegységek korét. Feltételezve, hogy elsdsorban a tankonyvek tirgssziovege
tartalmazza a megjeleniteni, dtadni kivint legfontosabb tuddselemeket, a kivetkezd oldalakon az ezekben megelend
részeket fogink megvizsgalni,” LASZLO-BAUER (2021) 106.
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olyan erés allitas, hogy — érveléstink elétt — elészor is beillesztjiik Laszlo és Bauer 3.
tablazatinak a képét (1. dbra).”

1. abra: A Laszl6o — Bauer (2021) 109. oldalan talalhat6 3. tablazat képe.

Kadar Janos emlekezete a magyarorszagi torténelemtankonyvekben 109

3. tablazat: A ,Kadar” szotbvet tartalmazo kifejezések és eléfordulasaik
a tankényvek térzsszévegében (darab)

Bihari-Doba
2006/2009
Borhegyi-

= | Body-Koja-
nitz 2016
Boronkai-Ka-

# | posi-Katona—
Szaray 2016)
Dupcsik—
Reparszky
2003/2016
Kovacs - Ko-
vdcsné Bede
2001/2008
Osszesen

N
-
-
=}
(o)}
\S)

Kadar

Kadar Janos

—
o
-
[
=y
'S
S
(62}

-
(=)

Kadar-rendszer

Kadar-korszak

Kadar-kormany
Kadarék

kadari vezetés

kadari hatalom

kadari politika

kadari kiegyezés

kadari ,puha diktatara”

OO || O || | W] s

kadari konszolidacio

© (OO | |||~ |N|& N[~

az egyparti diktatira
kadari valtozata

-

kadari kultarpolitika

kadari Magyarorszag
Kadar-kor

S I

kadari szolam

kadari ellenforradalmi
erok

0| Q@ Qoo @ |e|ClC|lC|e|a||—=|N|i&

| @ |||

O © |[O|0O|0O|C| © |[O|m | m=| =m| O|lCO|OC|IN|(G |~ |®|N

Q| o oo ©@ |@|o|@|aN|IN| |

kadari rendszer

3 Sajnaljuk, ha nehezen kévethetS: ami Ldsz/d és Baner tanulmanyaban a ,,3. #iblizat” volt, az ebben az
irasban el6szor valtoztatas nélkil bemasolva, 7. dbraként jelenik meg. Amikor ennek adatait kés6bb,
ujraszerkesztve jelenitjiik meg — az mar ezen tanulmanynak a 2. ziblizata lesz.
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A tablazatot megel6z6 oldalon a szerz6k megallapitjak: ,, Oss{emfgébm elmondhatdg, hogy
a tankonyvek mind egy jol korilbatarolt, néhany elembil allo szokészletet haszndlnak, ami —
leggyakoribb megjelenési formdiiban — a »Kdddre, »Kdddr Janos«, »Kaddar-rendszer«, »Kdddr-
korszaks, valamint a »Kaddr-kormany« kifejezésekben olt testet. Ugyan ag olvasd/ tanuld szdamdra
folkindlt értelmeziéseket tekintve jelentds kiilinbségekre utald jeleket nem észlelbetiink, a mdasodlagosan
preferdlt kifejezések untalhatnak némi értékrendi hangsilyeltoldddsra az egyes tankinyvek kiZitt.””’
Laszl6 és Bauer tehat el6szor felsorol 6t olyan Kadarral kapcsolatos kifejezést, amelyek
annyira gyakoriak valamennyi tankonyvben, hogy a szerzék tulajdonképpen bevalljak:
az elemzés szempontjabol nem tudnak azokkal mit kezdeni. Nevezzik ezeket a
tovabbiakban

—  trividlis eldforduldsoknak (hiszen hogyan lehetne egyaltalan a Kadar-korszakrol irni,
ha valaki nem irja le példaul a ,,Kdddr-korszak” vagy a ,,Kdddr” kifejezéseket?)

A szerz6k ezek utan megemlitenek
wmdsodlagosan  preferdlt  kifeezéseket  (amelyek)  értékrendi  hangsilyeltoldddsokra
utalhatnak”"’

Az utolso idézett mondatrész értelmezésére visszatériink még, el6bb azonban lassuk
az 1. abraban lathat6 tablazat atszerkesztett, részben leegyszerGsitett, részben a fenti
megkiillonboztetés abrazolasaval és az aranyokkal kiegészitett valtozatat (jelen cikkben:
2. tablazat). Jol lathato:

— A Laszl6 és Bauer altal elemzett, Kadarral kapcsolatos kifejezések 90%-a a
trivialis kategériaba tartozik. Marpedig ezek valamennyi tankényvben olyan
gyakoriak, hogy érdemi elemzésiik, a szerz6k sajit bevallisa szerint is,
érdektelen.

— A masodlagosan preferalt kifejezések esetszama: 18. Az 6t, egyenként 2-300
oldalas tankényvben 6sszesen.

% LASZLO-BAUER (2021) 108.
40 A fent idézett mondat némileg atszerkesztve, LASZLO-BAUER (2021) 108.
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2. tablazat. A Laszl6—Bauer-féle 3. tablazat [,,A »Kadar« sz6tévet tartalmazé

kifejezések és el6fordulasaik a tankdnyvek térzsszévegében (darab)”]4 médositott

valtozata
A Kkifejezés A Kkifejezés
eléfordulasanak szama eléfordulasanak
az 6t tankonyvben aranya, az 6sszes
6sszesen (darab) el6fordulas Y%-aban
Kadar 62
Kadar Janos 45
Triviali
Fvians Kadir-rendszer 24 90%
kifejezés
Kadar-korszak 18
Kadar-kormany 13
Kadarék 3
kadari vezetés 2
kadari hatalom 2
kadari politika 1
kadari kiegyezés 1
kadari ,,puha 1
diktatara”
Misodlagosan kadari konszolidacio 1
preferalt az egyparti diktatdara 1 10%
kifejezés kadari valtozata
kadari kultarpolitika 1
kadari Magyarorszag 1
Kadar-kor 1
kadari szolam 1
kadari 1
ellenforradalmi erdk
kadari rendszer 1
Osszesen 180 100%

#“ LASZLO-BAUER (2021) 109.
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Nem értjik, hogy — a stilarison kiviill — milyen kilonbség van a ,,Kdddir-korszak” és a
Kdddr-kor”, vagy példaul a ,,Kdddr-rendszer” és a ,,kdddri rendszger” k6zott? Mitdl trivialis
az egyik, és mit6l masodlagos a masik?*

A madsodlagosan preferalt” kifejezés pedig Onellentmondasnak tinik: a preferalt azt
jelenti, hogy valamit elényben részesitiink masokkal, az alternativakkal szemben.
Marpedig az Osszesen 14, mdsodlagosan preferalt kifejezésbil” tizenegy (11) mindossze
egyetlen alkalommal szerepel az Ot tankényv valamelyikében — mivel szemben
mpreferaltak” ezeket a tankonyvszerz&k? Lisgld és Bauer eredeti tablazataban (jelen
cikkben: 7. dbra) a ,,mdsodlagosan preferdlt kifejezéseket” tartalmazo tablazatrész Osszesen 84
cellabol all. E 84 cella csaknem kétharmadaban® 0 elem, mintegy 30%-aban* pedig 1
el6fordulas talalhato.

Korabban tgy fogalmaztunk, hogy Laszl6 és Bauer megalapozatlan feltevéseket
probal kvantitativ elemzés alapjan levont kovetkeztetéseknek feltintetni. Idézzink egy
tipikus példat (az eredetileg folyamatos széveget, az Gsszehasonlithatosag kedvéért,
harom pontba rendeztiik):

— A Borhegyi-Bidy—Kojanitz-féle  hatalomfokuszi  sxéhaszndlat  (,,Kaddr-rendszer”,
WKdddr-kormany”, , kdddri vezetés”, , kdddri hatalom”) arra utal, hogy a korszak
diktatorikus jellegét kivinjak hangsilyozni a sgergok.

— A Bibari-Doba-kitet vilasztasai (»kddari politikas, »kdddri kiegyezésq, »kaddri puba
diktatiira’«) inkdbb egyfajta megengedi-s3épiti-realpolitikai olvasat eldnyben részesitésére
engednek kovetketerni.

—  Dupesik Csaba és Repdrszky 1ldiko tankinyvének szivegezése (vkdddri kultirpolitikac,
vkdddri Magyarorsgdge, »Kdddr-kore, »kdddiri s3olame, »kdddri ellenforradalmi erdkq,
»kdddri rendsgerc) a korszak Kdddr személyével dsszefonddd jelentiségéneke enyhén kritikus
hangsiilyozdsdra utal. ..

Nem értjiik, hogy a trivialis, tehat mindenki altal hasznalt , Kdddr-rendszer” vagy
WKdddr-kormany”, lletve a , kdddri vegetés” hasznalata az allami tankényvben miért ,,a
korszak diktatorikus jellegét” hangsulyozza, mig nalunk a ,,kdddri ellenforradalmi erdk” miért
csak ,,enyhén kritikus’? A Kadar-rendszer kézponti ideologiai tézisének szamitott, hogy
1956 ,,val6jaban ellenforradalom” volt — tehat egy igazi kadarista nem ,,enyhe” kritikat,
hanem provokaciot, tamadast lathatott abban, hogy a mi tankényviink — a mintaban

421, 4bra, illetve LASZLO-BAUER (2021) 109.
4 Pontosan: 64,3%-aban.

4 Pontosan: 29,8%-iban.

4 LASZLO-BAUER (2021) 108.
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egyediiliként — visszaforditotta a kifejezést Kadarra. A | puba diktatiira™’ kifejezését nem
Bibhari Péter és Doba Ddra talalta ki, nem véletlentil van idézjelben. A fenti, harom pontba
tordelt idézetben emlitett két nem-allami — tehat a Bihari-Doba és a Dupcsik—Reparszky
— tankonyvvel kapcsolatban Laszld és Bauer 9 Kadarral kapcsolatos kifejezést emlit, s
ezek mindegyike 1-1 sz6veghelyen szerepel az 6t tankényvben 6sszesen. Amelyek teljes
terjedelme becsléstink szerint 650-750 ezer sz6bdl all.

Az utolsé idézetben is felbukkan a korabban mar emlitett motivum: a csak altalunk,
egyetlen alkalommal hasznalt ,Kdadar-kor” a lLaszl6—Bauer szerzOparos szerint azt
implikalja, hogy mi csak ,emyhén kritikusak” vagyunk Kadarral kapcsolatban, mig a
valamennyi tankonyv altal, Osszesen 18 alkalommal hasznalt ,Kddar-korszak” nem
hordoz ilyen jelentést. Az 6sszegzé gondolatokban mintegy radikalizaljak feltevésiiket,
azt allitva: a mi konyviink , mds tankinyvekhes képest kifejezetten kedvezd Kaddr-képet kindl,™
7 nydjta.

A Laszl6—Bauer szerzéparos egy masik tipikus eszmefuttatasa: ,,bizonyos teriiletekeet —

s6t, a kommunista diktator ,,kedvezd, »felmagasztal« értékelését

amelyeket a Kiddr-korszakban tabusitottak — egydltaldn nem vagy csak korldtozottan emlitenek a
szerzok. hen tabunak tekinthetjiik — példinl — a kiilhoni magyarok témdjdat. A Dupesik—
Reparszky-szerzdparos dltal jegyzett kitet az, amelyik leginkdbb keriil a problémat.”™ Nem értjiik:
tankonyvink Osszesen harom leckéjének a cimében szerepel, hogy ,Magyarorszdgi
kisebbségek — magyar kisebbségek,”™ az egyik éppen a ,,Magyarors3ig a Kaddr-korban” cimG
fejezet részeként.” Igaz, ez a lecke tdlnydlik a Kadar-koron, mert 1945-t51 1988-ig™
tekinti at a kisebbségek torténetét. Ebben a leckében {runk a masodik vilaghabora utani
délvidéki és erdélyi magyarellenes vérengzésekrél, a csehszlovakiai Benes-
dekrétumokrdl,” vagy a karpataljai akciokrél™ A késSbbi fejleményekrdl, tSbbek
koézott, ezt irtuk:

4 Mi nem hasznaltuk a kifejezést, de két forrast is egy olyan kotetbdl vettiik, amelynek a cimében szerepelt
a ,puba diktatiira™. BODZABAN Istvin — SZALAY Antal (szerk.) (1994): A puba diktatiritil a kemény
demokricidgig. Pelikan, Budapest.

47 1LASZLO-BAUER (2021) 114.

48 1LASZLO-BAUER (2021) 117.

# LLASZLO — BAUER (2021) 106.

50 DUPCSIK-REPARSZKY (2003/2016) 119-122, 233-237, 285-288.

51 DUPCSIK-REPARSZKY (2003/2016) 233-237.

2 Ami nyilvan csak elényiinkre szolgal: Laszl6 és Bauer tobbek kozott azért kritizalta Bibarit és Dobt,
mert tankényvben nem érzékelheté a Rékosi- és a Kddar-korszak folytonossaga. Igaz, ezt egyediil abbol
vontak le, hogy Kadar neve nem szerepel a Rakosi-kornal.

5 Errél a megfelel6 nemzetkozi torténelemmel foglalkozé fejezetben is irtunk, ott forrassal is kisérve,
DUPCSIK—REPARSZKY (2003/2016) 152.

> A ma Ukrajndhoz tartozd térséget 1944-ben megszall6 orosz (szovjet) hatdésagok mintegy 20-30 ezer
magyart deportaltak.
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Dupcsik Csaba - Reparszky Il1diko

WA magyar dllam a hetvenes évekig nem emelt nyilvanosan s3ot a magyar kisebbségek érdekében.
Ett6] kezdve azonban a romdniai  nemzetiségi  viszomyok Rritikdja  megelent a  kétoldali
tdrgyaldsokon, igaz, visszafogottan és dvatosan. A s3omsédos orszagokban él6 magyarokert csak egyes
értelmiségiek és az ellenzéki csoportok — a népi irok mellett a demokratikus ellenzék is — emeltek
5307

A Kadar-kori kiillhoni magyarsagrol szolo ,,7orgsszoveget” harom forras kiséri: egy-egy
részlet Ilfyés Gynla hires esszéjébdl (, 1 dlasz Herdernek és Adynak”, Magyar Nemzet, 1977—
1978), egy roman nacionalista akadémikus uszit6 ellencikkébdl, illetve Kadar egy 1980-
as nyilvanos felsz6lalisibol; e forrasokhoz nyolc kérdés is csatlakozik.” Koribban
emlitettiik, hogy Lds3/d és Bauer ,,kiegészitinek” aposztrofalta és tudatosan figyelmen kiviil
hagyta a forrasokat és feladatokat. Ezér irhatjak, hogy tankonyvinkben ,,a &silhoni

7 Marmint a

magyarok.  témdja  vonatkozdsiban elmarad |[Kadar nevének] emlitése.”®
t6sz6vegben, hisz’ érdektelennek mindsitették, hogy egy témaba vagé Kadar-beszédet
is idéztink. S nyilvan annak sincs jelentésége, hogy a témat ,.a Kdddir-for” cima

fejezetben targyaltuk.
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TORTENELEMTANITAS

online torténelemdidaktikai folyéirat

(LX.) Uj folyam XVI. 3-4. szam 2025.

TOTH JUDIT

Az orosz torténelemérettségi a 2024-t6l hatalyos
feladattipusok tiikrében

Bevezetés

A torténelemtanitas célrendszere, a torténelmi tudds konceptualizalasa és értékelése
régionként igen valtozatos, amely eltéré mérés-értékelési gyakorlatok elterjedését
eredményezi. Ezen irids az oroszorszagi tOrténelemérettségi tipusfeladatait kivanja
bemutatni a 2024-ben nyilvanossagra hozott példafeladatsor feladatainak ismertetésével.

Mindezt azért teszi, hogy a vizsga feladatai inspiraljanak benntinket —
torténelemtanarokat, torténelemdidaktikusokat, egyéb szakembereket, hogy az
innovativ  torténelem  tudasmérésérél  gondolkodjunk, azonositsuk a  sajat
torténelemtanitasunk erésségeit, kihfvasait, megfogalmazzuk azokat a jégyakorlatokat,
melyeket kilfoldi vizsgak — vagy a magyar kétszintd érettségi — alkalmaznak.

Az orosz érettségirdl altalaban

2001-ben vezették be Oroszorsziagban az egységes/standardizalt allami vizsgakat
(Unified State Exam, USE, EI'D), melyek egyszerre szolgalnak érettségi vizsgaként és
egyetemi felvételiként. A vizsgakra a kozépfoku altalanos iskolai tanulmanyok végén,
jellemz&en 16-17 éves koruk kortl (11. osztaly végén) keril sor.

A tananyagban kiemelt hangsulyt kap az orosz allamisag torténete, a haborus
események (kiléndsen a Nagy Honvéd6 Haboru), valamint az orosz és szovjet politikai
rendszer fejlédése.

A vizsgakat altaldban majus-janiusban tartjak, 6sszesen 14 tantargybol lehet vizsgat
tenni. Az érettségl megszerzéséhez az orosz nyelv és a matematika targyak kotelezéek.
Ezeken tdl tovabbi két tantargy valaszthatd: idegen nyelvek (angol, német, francia,
spanyol), természettudomanyos tantargyak (fizika, kémia, biolégia, f6ldrajz), valamint
irodalom, torténelem, tarsadalomtudomany és informatika. Torténelemérettségi-vizsgat
évente kozel 100 ezer diak teljesit, ez az érettségiz6 korosztaly kozel 15%-a.
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2024 6ta a torténelemérettségi 21 feladatot tartalmaz. A készit6k szerint a 21
feladatbol 8 ,,alap”, 10 ,,k6zép”, 3 pedig ,,emelt” nehézségi szintl feladatot kiilonitettek
el. A vizsga feladatainak értékelésekor 1 pontjara 2., 8., 9., 10., 11. szamu feladatokért;
2 pontot érnek a1, 3,5,06,7,12,13, 14, 15, 16, 19. feladatok; valamint 3 pont szerezheté
a4, 17., 18., 20., 21. feladatokért. igy a vizsga elsé 12 kérdésére maximum 20 pont
szerezhet6, mig a masodik rész 22 pontot ér. A vizsgan megszerezheté nyers pontok
maximalis szama igy 42, az alappontszamokat egy specialis skala segitségével
konvertaljak vizsgaeredményekké, ennek maximalis pontszama 100 (7. Ziblizal). Azok a
vizsgazok, akik a felsGoktatasi felvételi eljarasban részt szeretnének venni, legalabb 9
alappontot, azaz 36 tesztpontot szitkséges megszereznitk 2025-t6l. 36 megszerzett pont
alatt a felvételi eljarast nem lehet megkezdeni.

1. tablazat: Oroszorszag torténelemérettségi vizsgajanak ponthatarai nyers
pontszamok és vizsgapontszamok alapjan

Nyers pontszam Vizsgaeredmény Erdemjegy
0—6 0-31 2!
7-11 32-49 3
12-16 50-71 4
17-21 72-100 5

Forrds: sajat szerkesztés, www.kp.ru alapjan

3. A torténelemérettségi felépitése

A vizsga elsé része 12 zart végl / t6vid tipusu feladatbol all (2. zdblizat). Ezek a feladatok
kilonbozé lexikak (évszamok, személynevek, foldrajzi nevek, torténeti események)
ismeretét kérik szamon; torténelmi fogalmak azonositisahoz, informaciok
rendszerezéséhez, kilonb6z6, a torténeti forrasok feldolgozasahoz (térkép, szoveges
forras) szitkséges készségeket mérnek.

I Megj.: Ugyan Oroszorszagban 6tfokd skdlat hasznalnak az értékelésre, a gyakorlatban a 2—5 kézotti
érdemijegyeket alkalmazzak. Ezen a skdlan a kettes érdemjegy tolti be az elégtelen szerepét. Forras:
Tabanma 5. IIlkara mepeBoAa CyMMapHOTO IIEPBHYHOTO OaAAd 32 BBIIOAHCHHE 9K3aAMCHALIMOHHON
PaboOTBI B OTMETKY IO IIATHOAAABHOM CHCTEME OLICHHBAHIA
https:/ /www.consultant.ru/document/cons doc LAW 348304/466b2fel11b6eb10e670324¢85ba570
d45425£523 /2utm source=chatgpt.com (Letdltés: 2025. december 30.)
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Az orosz torténelemérettségi a 2024-t6l hatdlyos feladattipusok tiikrében

A vizsga masodik része hossza kérdéseket tartalmaz (13-21. feladatok), melyek a
torténelemhez kapcsolédd informaciok keresésének, valamint érvelési készségek
mérésére szolgalnak.

A 2021-2022. tanévvel bezardlag a torténelemérettségi részét képezte egy kb. 3000
karakter terjedelmi fogalmazas is. Tekintettel arra, hogy elére nem volt meghatarozva
az essz¢é témaja, ezért a diakok a javitasi-értékelési itmutatéd ismeretében a lehetséges
témakat memorizaltdk. Mivel gy a feladat mérési céljat nem tudta betdlteni (azok a
didkok is magas pontszamot szereztek, akik nem értették a feladatot), ezért a
feladattipust kivették.

2. tablazat: A torténelemérettségi vizsgarészei

N N
‘é S ‘g ‘§ S "g‘o 53 .
Feladattipus = E 2 NE | B e
5 N g @ B £ 3~
;‘2 » <) N @ 0 0
=K > g N
Feleletvilasztds, és rovid vilaszt igényld feladatok
I tartalmi  fogalmak (nevek, évszamok), 12 20 45%
folyamatok ismerete 210
erc
Hosszi, nyilt végit feladatok . P
L. informdcidkeresés, érvek alatamasztisa 9 22 55%

Forrds: sajat szerkesztés az UICTOPUU, 2024 és a www.kp.ru alapjdn)

A tovabbiakban ezen iras a 2024-es vizsgaid6szak torténelemérettségi feladatait kozli
tajékoztatas céljabol. A feladatok forditasa a ChatGPT felhasznalasaval készilt. A szerzé
torekedett a szakterminusok/forrasrészletek magyar megfelelSjének szerepeltetésére,
illetve szakszeri pontositasara.

A feladatok forditasakor a széveges forrasokat a szerzé nem forditotta le, hanem
azok lényegét réviden 6sszefoglalta, ezek bekeretezve szerepelnek. A nyers forditasokat
a Google fordité és a ChatGPT, mig bizonyos szakterminusok magyarositasat a szerz6
végezte el.

265



http://www.kp.ru/

TOTH JUDIT

3.1. Feleletvalasztos, rovid valaszt igényld feladatok

1. feladat: Pidrositsa az eseményt a megfelel6 évszimmal! Az elsé oszlop minden
egyes eleméhez rendeljen hozza egyet a masodik oszlop elemer koziil!

Események Ev

A) Moszkva els6 emlitése a kronikakban 1) 988

B) Kubai rakétavalsig 2y 1147
C) Prohorovkai pancélostitkozet 3) 1612
D) Moszkva felszabaditasa a lengyel-litvan | 4) 1941
uralom aldl 5 1943

6) 1962

Irja a szamot a megfelel§ betii ala!

Helyes valasz:

[\
B
.
.

2. feladat: Helyezze az eseményeket idérendi sorrendbe! Irja be a szimot a
tiblizat megfteleld helyére!

1) Megallapodasok aldirasa a Donyecki és Luganszki Népkoztarsasagok, Herszon és
Zaporozsjei régié orosz annektalasara.

2)  Avilag els6 atomerémivének tizembe helyezése.

3) Magellan f6ldkoruli dtja.

A helyes sorrend: 3,2, 1
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3. feladat: Pdrositsa a megfelel6 eseményt, folyamatot a hozzi kapcsolodo
ténnyel! Az elsé oszlop minden egyes eleméhez rendelje hozzi a masodik oszlop

valamely elemét!

Események, folyamatok Hozza kapcsolodoé tények
A) A korai orosz allam (Kijevi Rusz) 1) Az Ulozsenyije Bizottsg (t6rvényalkotd
torvényhozasanak kialakuldsa és bizottsag) Gsszehivasa.
fejlédése. 2) lvan III t6rvénykonyvének (szudebnyik)
B) Az Izbrannaja Rada reformjai. kiadasa.
C) A ,felvilagosult abszolutizmus” 3) Az els6 zemszkij szobor (nemesi gy(lés)
politikajanak végrehajtisa Osszehivasa.
Oroszorszagban. 4) A Foldrendelet (Dekrétum a foldrdl)
D) A bolsevikok elsé forradalmi elfogadasa.
atalakitasai. 5) A Ruszkaja Pravda elfogadasa.
6) Az Ideiglenes Kormany létrehozasa.

Irja a szamot a megfelel§ betii ala!

Helyes valasz:

4. feladat: Toltse ki a tablizat iires celliit a megadott lista hiinyzo elemeivel!
Minden egyes betiih6z vilassza ki a lista megfelel6 sorszamat!

Foldrajzi elhelyezkedés Kapcsolodo esemény Az esemény id6pontja
Nyizsnyij Novgorod A B
Transzszibéria vasutvonal épitése C
Arhangelszki kormanyzsag D 1710-es évek

A Voros Hadsereg és Anton | 1910-es évek
Gyenyikin tabornok
Onkéntes Hadseregének
szembenallasa
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Hianyzo6 elemek:

Pszkov

Mihail Vasziljevics Lomonoszov életének elsé évei
1890-es évek

1610-es évek

Omszk

,,bronz lazadas” (1662-es nagy moszkvai felkelés)?
Krasznodar

Masodik Népi (Zemstvo) Milicia megalakulasa
1650-es évek

A I N A o

Irja a szamot a megfelel§ betii ala!

Helyes valasz:

5. feladat: Parositsa a folyamatot a hozzd kapcsolodo személlyel! Az elsé oszlop
minden egyes eleméhez rendelje hozzd a misodik oszlop valamely elemét!

Esemény Kapcsol6do személy
A) Csud-tavi csata 1) M. D. Szkobelev
B) Kuloénleges katonai hadmivelet (SVO)? | 2) Andrej Bogoljubszkij
C) poltavai csata 3) O.S. Kachura
D) moszkvai csata 4)  Alekszandr Nyevszkij
5) B.P. Seremetyev
6) V. V. Talalikhin

frja a szamot a megfeleld betii ala!

Helyes valasz:

2B6vebben: A Moszkvaban 1662-ben kibontakozo lazadast az 1654—1667-es orosz—lengyel hdbord idején
bekovetkezett adéemelések, valamint az elértéktelenedett rézpénz kibocsatasa valtottak ki.

3 B6vebben: Special military operation:
https://en.wikipedia.org/wiki/Special military operation (Letoltés: 2025. aprilis 25.)
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6. feladat: A forrds egy kiilfoldi feljegyzésbol szarmazik.

ol -ben Ofelsége, a ciri nrasdg nagy sitra indult, és nagy kisérettel indult sitnak, amely tibbek kizitt
dllamdnak kiilinbizd fejedelmeibdl és nemeseibil, két-harom kivethdl, papokbil és mis tisztviseldkbil allt.
Nébanyan kiziiliik Németorszagba és Bécsbe tartottak a német csdsgdrbog, masok Olaszorszdgba és Romdba,
a papahoz, (de Franciaorszdgba egy sem, mert a nagy cdr nem s3erette a francidkat); § maga, a fent emlitett nrak
kiziil sokkal egyiitt, Hollandidba és Anglidba utazott. Az djsdgok azonban nem mertek besgdmolni arrdl,
hogy & maga részt vett volna ezen az siton; de mindig azt irtdk: "'a nagy moszkvai kivetség', vagy "bizonyos
Jejedelmer Ofelsége nagy kivetségébdl", itt vagy ott tartizkodtak.

Kisérete azt mondta, hogy valdsziniileg egész, télen, mdrciusig itt maradnak Zaandamban, hogy tokéletesitsék
hajoépitési és egyéb mesterségheli tnddsukeat.

O Csdsziri Felsége nagy figyelemmel vizsgilta meg a hajdgyarakat és a fiirésmalmokat, és tibbek kizitt
ellatogatott egy De Kok [A Szakacs| nevit malomba, hogy megfigyelje, hogyan gydrtjak a febér papirt.”

A forras és sajat ismeretei alapjan valassza ki a helyes allitasokat! Az allitisok sorszamait irja a

vonalra!

1) A szdvegben emlitett kbvetség egyik célja az volt, hogy szévetségeseket keressen az Oszman
Birodalommal szembeni harcokhoz.

2) A szdvegben emlitett események a 18. szazad elsé negyedében torténtek.

3) A szdvegben emlitett orosz car 1682 6ta egyeddl iranyitja az orszagot.

4) A szbvegben emlitett , két-harom nagykévet" egyike Afanaszij Ordin-Nascsokin’ volt.

5) A leirt it soran az orosz car hajoacsként fejlesztette tudasat egy holland hajogyarban.

6) Az orosz car alnévvel részt vett a sz6vegben lefrt Gton.
Helyes valasz: 1, 5, 6
7. feladat: Pirositsa a miialkotisokat a hozzi kapcsolédo jellemzével! Itja be a

sorszamot a megfelel6 betii ali! Az elsé oszlop minden egyes eleméhez rendelje
hozzi a masodik oszlop valamely elemét!

* Megj.: Nagy Péter németalfoldi atjairdl Jan Nomen posztokereskedd tuddsitott. B6vebben: 3ammcxku .
K. Homena o npeGoanun Ilerpa Beauxoro B Huaepaamaax B 1697/98 u 1716/17 rr. Kues,
1904.https://krotov.info/lib_sec/14 n/nom/en.htm (Let6ltés: 2026. jan. 20.) Jelen forras a Google
fordité ,,webes forditds” funkcidjaval késziilt.

5> Megj.: Afanaszij Lavrentyjevics Orgyin-Nascsokin orosz allamférfi és diplomata, aki I. Alekszej orosz
car legf6ébb kilugyi tanacsaddja volt. (Bévebben: https://www.britannica.com/biography/Afanasy-
Lavrentyevich-Ordyn-Nashchokin) (Let6ltés: 2026. januar 21.)
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Mialkotas

A) lgor-ének

B) Domosztroj

C) Bojarina Morozova c. festmény
D) Csendes Don c. regény

frja a szamot a megfelel betii ala!

Helyes valasz:

1)
2)

3)
4

5)
0

Kapcsol6do jellemz6

Megalkotéja Ilja Jefimovics Repin.

A mivet Leonyid Iljics Brezsnyev irta a
Szovjetunid vezetése alatt.

Szilveszter pap® részt vett ezen kulturalis
emlékm létrehozasaban.

A leirt események a 12. szazadban
jatszodnak.

A szerz6 Nobel-dfjat kapott e mivéért.
A cselekmény az egyhazszakadas
eseményeit abrazolja.

Nevezze meg annak a vdrosnak a nevét, ahol az érmén dabrdazolt esemény tortént!

Helyes valasz: Berlin

6 Megj.: IV. (Rettegett) Ivan egyik befolydsos tandcsaddja. B6vebben:
https://en.wikipedia.org/wiki/Domostroy (Letdltés: 2026. januar 21.)
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A térképvazlat alapjan oldja meg a 9-12. feladatot!

ynail
L

——————— g :
EHONONL R -
3 : ® @ 7" CvHon "
Az orosz fejedelmek hadjaratai ~ _ Afejedelemség hatérai
- @ @ ¢ szldvtorzsek, szomszédos |
noant i népek, torzsszovetségek

¥ csatahelyszin

Forrds: S oy'ét y{er,ée;{z‘és Aexwommpauuoﬂﬂbzﬂ BaAPUAHINIKOHINIPOALHBLX UIMEPUINIENLHBIX
Manepuanosedurozo zocydapemseriioeo sksamera 2024 e0a no UICTOPUU [feladatsor 2024 | alapjin

9. feladat: Nevezze meg azt az évszidzadot, melyben a térképviziat nyilakkal
jelzett eseményei bekévetkeztek! A vilaszt szévegként adja meg!

Helyes valasz: tiz
10. feladat: Nevezze meg annak a fejedelemnek a nevét, akihez az ,,1”’-es jelzésii
hadjarat kapcsolodik!

Helyes valasz: 1. Szvjatoszlav
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11. feladat: Olvassa el a térképvizlat eseményeihez kapcsolodo szoveget, és a
térképviziat segitségével hatirozza meg annak a vidrosnak a nevét, mely a
szovegbdl kétszer hiinyzik!

A fejedelem elfoglalta a Kazar Kagandtus fovdrosdt a 1 olga folyé deltdjaban. E gydzelem utdn folytatta
a hadjdratot, mivel a kazdroknak még tibb nagy vdarosuk is volt. A fejedelem a csapatait a Kasgpi-
tenger partja mentén dél felé vezette, a Kazdr Kagandtus régi fovarosihog — . Ezegy

nagy vdros volt, amelyben egy nralkodd (monarcha) kormdnyzott, sajat hadsereggel. A hadjarat a varos
ellen rivid lefolydsi volt. Az ellenséges sereg vereséget szenvedett, és a kirnyezd hegyekbe szétszdridott,
vdrosdt pedig hare nélkiil foglaltifk el. A kijevi fejedelem nem vonult tovabb dél felé.

Helyes valasz: Szemender

12. feladat: Rogzitse az allitisok alatti vonalra azokat a sorszimokat, melyek a

térképviziat alapjan igazak!

1) A térképvazlaton talalhaté 5. szam Novgorod varosit jel6li.

2) Az abran nyilakkal jelzett események soran az orosz hadsereg bevette Przemysl varosat.

3) Az abran 6. szammal jelSlt varosban keresztelkedett meg Vlagyimir kijevi fejedelem a
Régmult id6k elbeszélése” szerint.

4) A 3-as szam a rusz-varégok és a gorogok kozotti a kereskedelmi dtvonalat jel6li.

5) A 4-es szam Iszker® varosat jel6li.

6) Oleg kijevi fejeledelem a 2-es szammal jelzett hadjaratot vezette.

Helyes valasz: 1,4,6

7 Eredeti nevén: ITosbere Bpemsububixs Abre. A Kijevi Rusz 850 és 1110 kozott torténelmét
Osszefoglalé munka, mely az 1110-es években késziilt. SzerzGje feltehetéleg Szent Nesztor volt.
Bévebben: https://www.newworldencyvclopedia.org/entryv/Tale of Bygone Years (Letoltés: 2026.
januar 16.)

8 Kozépkori szibériai tatir eréd, a 16. szazad végéig a Szibériai Kdnsag févarosa. (Bévebben:
https://hu.wikipedia.org/wiki/Szib%C3%A9riai K% C3%A1ns%C3%Alg (Letdltés: 2025. aprilis 25.)
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3.2. Hosszu, nyilt végti feladatok

13. feladat: Olvassa el a forrdsrészletet, és oldja meg a 13. és 14. feladatot! A

vdlaszokat a forrds kapcsolodo részlete és a torténelmi tuddsa alapjin adja meg!

Egy orosz uralkodé tizenetébdl (levelébdl):

sWAmikor pedig Isten akaratdbil, az, egész ortodox keresztény had seregének keresgtes dszlajaval ag ortodox:
keresgtények védelmében Kazany ellen indultunk, és gydzelmet arattunk Kazany felett, majd az egész; sereggel
épségben hazatértiink — milyen jot tudok felidézni, amit azok ag emberek tettek veliink, akiket te mdrtiroknak
nevezel? Hat ext: fogolyként, hajora iiltetve, kevés emberrel vittek dt ag istentelen és bitetlen foldon! Ha a
Mindenhatd keze nem védelmezett volna engem, a megaldzottat, bizonyosan megfosztottak volna az, életenmtdl.

Mifkor |a kazanyi hadjaratbol| visszatértiink a székesfivirosba, Moszkviba, a Teremtd megsokszorozta
konyoriiletességet irdntunk, s ntdddal ajandékozott meg benniinket, Dmitrij fisinkkal. .. Kis idd elteltével, amint
az, elofordul mds emberekfel is, levert labunkrdl a gyongeség, silyosan megbetegedtiink. Akkor azok, akiket te
Joakardinknak nevegel, Szilvesztr pdpdval és a vezetikkel, Alekszey Adasevvel, meginogtak akdr a részegek.
Ugy vélték, mar nem is vagyok az élok sordban. .. tivoli rokonunkat, V lagyimir herceget akartik trinra
liltetni, csecsszopd gyermekemet, Lsten ajandékdt pedig Herddeshez, hasonléan elpusztitani. . .”

Amikor agonban Isten irgalmadbiol mindent megtudtunk és teljesen megértettiik, és ez a terv porrd omlott,
Szilvesztr popa és Aleksze) Adasev miég exutan sem hagytik abba, hogy a legkegyetlenebbiil elnyomjanak
benniinket é gonosg, tandesokat adjanak: kilonféle diriigyekkel eliizték joakardinkat, mindenben V lagyimir
bercegneke kedveztek, vad gyiilolettel dildozték a mi carnénkat, Anasztazidat, és minden istentelen cirnéhog
hasonlitottak dt, gyermekeinkril pedig még megemléfezni sem akartak.

Es exutin egy kutya és régi arnld, Szemjon Rosztovszkij herceg — akit nem érdemeiért, hanem a mi
kegyelmiinkbdl fogadtunk be a Dumdba — druls mddon kiszolgiltatta terveinket a litvin kiveteknefk,

Sztaniszlay Dovojna pannak és tarsainak, és elottiik gyaldzgta benniinket, a carnénkat és gyermekeinket. ..”

Nevezze meg a dokumentum szerzgjét! Nevezze meg azt az évszazadot, amelyben élt!
Nevezze meg egykori (munka)tarsat és politikai szovetségesét is, akit a lefolytatott
levelezésének partnereként tartanak szamon, és akivel egyiitt e korszak kiemelkedd
politikai publicistajanak tartjak!

Helyes valaszok:
—  szerz6: IV. (Rettegett) Ivan
—  évszazad:16.

— munkatars: Andrej Kurbszkij herceg

9 Megj.: A hivatkozott bekezdés a levelezés hivatalos magyar forditasa, mely elérhetd: JAVOR Fiva — SZVAK
Gyula — SZILI Sandor (szerk, 2005): A kizépkori orosz, tirténelem forrdsai. Pannonica, Budapest, 185.
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14. feladat: Milyen vidakat fogalmaz meg a hozzi kozel dllokkal (bizalmasaival)
szemben ebben a dokumentumban? Soroljon fel bdrmely hdrmat! A
vdlaszadiskor keriilje a tul hosszu idézeteket, amelyek nem tartalmazzik a

vl

feladat szerint kételez6en megemlitendd dllitisokat!

Tanulmanyozza a képeket, és valaszolja meg a 15. és 16. feladatokat!

15. feladat: Adja meg az SZKP legmagasabb tisztségviselojének nevét az
emlékérem kiadisinak évében! A kép segitségével indokolja meg a vilaszzit!

Helyes valasz: Leonid Brezsnyev
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16. feladat: Az alabb Iithato épitészeti emlékek kéziil melyik késziilt ugyanabban
a szdzadban, amikor az érmét készitették? Vilasziban irja le azt a szimot, amely

ezt az épitészeti emléket jeloli! Adja meg annak a vdrosnak a nevét, ahol ez az
épitészeti emlék talilhato!!

Helyes valasz: a 4-es kép, Moszkva
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17. feladat: Olvassa el a kortirsak visszaemlékezéseit!
A két forrasrészlet (A, B) a sztalingradi csatardl szol.

A) ,,Pavlov sajat térképén ez a haz (a Janudr 9. térnél) erddként volt megielilve. A fogsdgba esett német
Jfelderitik agt hitték, hogy egy zdszloal] véd;.

Errdl a hazrdl eldszor a mi hadseregiink s3erzett tudomist, agtan az, egésg orszdg, végil pedig az egész
vildg. V'éddire az, egész hadosztaly gy tekintett, mint sorakozdban a példaképre; dalok és legendik sziilettere
réla.

Bdrmilyen kiilinos is, ez a négyszintes lakdépiilet, amely nem valami megsemmisithetetlen anyaghol épiilt,
hanem kizionséges agyaghil, fibol és téglibil — s rdaddsul dltaldban véve nem is volt il szildrd —, teljesen
rds3olgdlt arra, amit rola irtak vagy meséltek.

Igen, ez "erddbaz”" "Ovolt; olyan bharcosok védiék, akik koziil mindegyik felért egy egész; ellenséges rajjal, sot
akdr egy szakassal is, és dicsdségiik nem fog elhalvanynini a szazadok sordn.”

B) ,Nem messze a pilyaudvartdl talilkoztunk egy miiszaki (ntds3) alakulat komisszdrjaval. Orim: a
komisszir tudta, hol van a hadsereg parancsnoki pontja. O vezetett el minket a Mamajev-kurgdn'® libihoz.
A kocsit ott hagyva gyalog mentem fel a dombra, a sotétben bokrokba és valami tiskés dgakba kapaszkodya.
Végre felbangzott ag drszem rég vart kidltdsa:

— Al Ki jar ott?

Parancsnoki pont. Egy drok, frissen kidsott fedezékek, bunkerek.

Mamajev-kurgan! Gondolhattam-e akkor, hogy a harcok legnagyobb fesziiltségének belyszine lesz, hogy een
a kis teriileten nem marad egyetlen él5 folt sem, amelyet ne forgattak volna fel a livedékek és lgibombirk
robbandsai?

Egs itt van a hadsereg tirzsfonikének, Nyikolaj Ivanovics Krilov vezérormagynak a bunkere.”

Adja meg a csata nevét, amelyre mindkét bemutatott sz6vegrész vonatkozik! Adja meg
a Vorés Hadsereg altal a csata soran végrehajtott barmely hadmiivelet kodnevét! Itjon
le egy olyan allitast, amellyel az egyik forras szerz8je utal arra, hogy a szovjet katonak
magas harci képességekkel rendelkeztek! A valaszadas soran keriilje a til hosszu

10 Megj..: A Pavlov-haz egy erédként mikédd bérhaz volt a sztalingradi csata idején, melyet a német
haderék nem tudtak bevenni. B6vebben:

https://www.masodikvh.hu/erdekessegek/erdekessegek/2635-pavlov-haz (Letoltés: 2026. januar 20.)

11 Eredeti forras: A. I. Rodimtsev, I'BapAe#iLiBl CTOAAN HACMEPTD

https://militera.lib.ru/memo/russian/rodimcev 2ai2/05.html? (Letdltés: 2026. januar 20.)

12 Sztalingradhoz kozeli magaslat. A csata helyén ma a ,,Hiv a s3iildfold” névvel a sztalingradi csata halottai
el6tt tisztelgé emlékmi komplexum all. B6vebben:

https://hu.wikipedia.org/wiki/H%C3%ADv_a_sz%C3%BCl%C5%91f%C3%B6ld _(szobor) (Letoltés:
2026. januar 20.)

13 Forras: Yyitkos, B.JM. (2022): Om Cmanuncpada do bepauna. Bocnomunanus xomawndymuezo.
Henrproaurpad, Mockpa

276


https://www.masodikvh.hu/erdekessegek/erdekessegek/2635-pavlov-haz
https://militera.lib.ru/memo/russian/rodimcev_ai2/05.html
https://hu.wikipedia.org/wiki/H%C3%ADv_a_sz%C3%BCl%C5%91f%C3%B6ld_(szobor)
https://dictzone.com/orosz-magyar-szotar/%D0%BC%D0%BE%D1%81%D0%BA%D0%B2%D0%B0

Az orosz torténelemérettségi a 2024-t6l hatdlyos feladattipusok tiikrében

idézeteket, amelyek nem tartalmazzak a feladat feltétele szerint kotelezGen
megemlitend§ elemeket.

Helyes valasz:
—  Csata neve: sztalingradi csata, a mdvelet kddneve: példaul Uranusz
— Indoklas a javitokules alapjan: példaul ,,.4 fogsdgba esett német felderitok iigy vélték, hogy egy
egész gdszldalj védi (az éplletet]|. (...) Az egbsz badosztaly példat vett a véddirdl, mintha csak
sorakozon dlltak volna, dalokat és legenddkat koltitrek rila.”

18. feladat: 1830-1831-ben felkelés tort ki a Lengyel Kirilysdgban, amelyet az
orosz csapatok levertek. Adja meg:
a) a felkelés egy olyan okat, amely mds orszdgok politikai eseményeinek
hatdsdval fiigg 6ssze;
b) a felkelés Lengyel Kirdlysdgra gyakorolt politikai kévetkezményét;
c) a felkelés Orosz Birodalom felséoktatisianak fejlédésére gyakorolt egy
kévetkezményét.

Valaszat az alabbi formaban adja meg (tartsa be a pontok sorrendjét):
a)
b)
<)

19. feladat: 19.Az orosz torténelemre vonatkozo ismeretel alapjan hatirozza meg
a zakup" fogalmat! Adjon meg egy torténelmi tényt, amely konkretizilja ezt a
fogalmat Oroszorszag torténelmére vonatkozoan. A megadott tény nem
szerepelhet a fogalom definicicjiaban.

Fogalom [a megoldé kulcs alapjan]: oyan sgemély, aki foldtulajdonostsl kapott kilesont, és emiatt fiiggdvé
valt tole; példanl: a beszerzés jogi statuszdt ag, 01053, 1gagsdgsolgdltatis sgerint hatdroztdk meg.

14 Bévebben: Home, Encyclopedia of Ukraine:
https://www.encvclopediaofukraine.com/displav.asplinkpath=pages%5CZ%5CA%5CZakuplT.htm

(Letoltés: 2025. aprilis 24.)
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20. feladat: Fogalmazzon meg egy tézist (dltalinosito, értékeld megillapitist),
valamely szempont(ok) alapjin 1. Péter és II. Katalin uralkodisa idején a
nemesség helyzetének kiilonbségeirdl szol! Két-két indoklist adjon meg!
Minden indoklisnak két torténelmi tényt kell tartalmaznia — egyet-egyet az
O0sszehasonlitott idészakokhoz kapcsolodoan. A tézis indoklisa ne legyen

dltaldanos!!

Valaszat az alabbi formaban irja le:
Tézis:

A tézis indoklasa:
1.
2.

Helyes valasz:

Tézis példaul: II. Katalin nralkoddsa idején a nemesség 15bb eldjogeal rendelkezd tarsadalmi réteggé valt 1.
Péter uralkoddsdiboz, képest.

A tézis indoklas példaul: I Péter uralkoddsa alatt a nemesség koteles volt dllami szolgdlatot teljesiteni, mig
11 Katalin idején a nemesség mentesiilt a kitelezd szolgdlat aldl.

21. feladat: Torténelmi ismeretei felhasznalisaval hozzon fel érveket annak az
dllispontnak az alitimasztdsdra, hogy Oroszorszigban a XVII. szizadban,
valamint az angol gyarmatokon a XVIII. szdzadban az dllam addpolitikajiban
bekovetkezett viltozasok elégedetlenséget viltottak ki a lakossdg kérében, és
tirsadalmi megmozdulisokhoz vezettek! Adjon meg egy érvet Oroszorszigra, és
egy érvet az angol gyarmatokra vonatkozoan! Az érvek kifejtésekor hasznaljon
fel torténelmi tényeket!

Valaszat az alabbi formaban irja le:
Oroszorszaghoz kapcsolodé érv:

Anglia gyarmataihoz kapcsol6do érv:

Helyes valasz:

Oroszorszaghoz kapcsolédd érv példaul: A 78. sgdzad kizepén Orosgorsgdgban cdri rendelettel
négyszeresére emelték a soeladdsra kivetett vimot, cserébe pedig eltiriltek egy sor kizvetlen adot.

Anglia gyarmataithoz kapcsolodd érv példaul: az 71760-as években ag angol észak-amerikai
gyarmatokon 1ij adot vezettek be, a bélyegilletéket. Az add bevezetése elégedetlenséget és tomeges tiltakozdsokat
vdltott ki ag amerikai telepeseke korében.
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4. Reflexio a 20-21. feladatokhoz

A 20-21. feladatok strukturalt (elére meghatarozott révid terjedelmi) valaszt varnak el.
A feladatok alkalmasak lehetnek a kauzalis gondolkodas, a folyamatossag és valtozas
mérésére alkalmasak. Mindez kulonb6z6 korok politikai rendszereinek / uralkoddk
Osszehasonlitasan alapulnak. Mivel mindkét feladatban strukturalt médon sziikséges a
valaszt megadni, igy a feladatok javitasat el lehet végezni standardizalt médon annak
ellenére, hogy a feladatok mérési kovetelménye a magasabb szintdi, absztraktabb

kovetelmények mérésére iranyul.

5. Osszegzés

Az érettségi feladatai a nemzeti tOrténelem szinte teljes spektrumat lefedik, az
allamalapitastol egészen napjainkig. A kérdések elsésorban a had- és politikatorténet
témakoreihez kapcsolédnak, de idénként kultartorténeti vonatkozasu feladatok is
megjelennek

A hasznosithat6 tapasztalatok, j6 gyakorlatok kozé tartozik a tantargykozi feladatok
— irodalmat, féldrajzot, egyéb tudomanyterileteket magaba foglalé — alkalmazasa.
Tovabba olyan komplex, tobb Iépcsében megoldandé feladatok kidolgozasa, amelyek
szamadatok értelmezését, azokbodl kévetkeztetések megfogalmazasat is igénylik (példaul
szputnyik-pénzérmés feladat), mert ezek a didkok elemz6, problémamegoldd
képességeinek fejlesztésére is alkalmasak lehetnek."

6. Koszonet

2025-ben egy hoénapot a Georg Eckert Nemzetkozi Tankonyvkutaté Intézetben
toltéttem kutatdi 6sztondijprogram keretein belil. Ott taldlkoztam az orosz szarmazasu
Dr. Asya Stein nyelvésszel, aki — kutatasi érdekl6désem miatt — az oroszorszagi
torténelemérettségi feladatlapot rendelkezésemre bocsatotta. Ezuttal is koészénom
faradozasat!

1> Bévebben: CSEPELA Janosné (2010): A szam is szamit (T6rténelmi informaciok szerzése és feldolgozasa
tablazatokbol, diagramokbol). Tarténelemtanitis, (XI.V".) Uj folyam L. évf. 1. sz.
https:/ /www.folvoirat.tortenelemtanitas.hu/wp-content/uploads /2010/02/Csepelal.pdf ~ (Letoltés:
2025. majus 23.)
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IRODALOM

Wamenenus 8 KM EI'D 2024 roaa: https://doc.fipi.ru/ege/demoversii-specifikacii-

kodifikatory/2024/Izmeneniva KIM EGE 2024.pdf (Letoltés: 2025. aprilis 19.)

ACMOHCTPQHHOHHbIﬁ BapI/IaHT KOHTpOAbeIX I/ISMCPI/ITCAI)HI)IX MaTCpI/IaAOB CAHHOTIO

rocyaapctBennoro skszamena 2024 roaa mo MCTOPHMM: https://www.russia-
education.info/tests/unified-state-exam-in-russia.html (Letoltés: 2026. januar 16.)

The Education System in Russia Explained: https://www.tutorchase.com/blog/the-

education-system-in-russia-explained (Letoltés: 2025. aprilis 19.)
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Szerzoink

(LX.) Uj folyam XVI. 3-4. szam

—  Dr. habil. Dupesik Csaba PhD: egyetemi docens, Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
BTK Tarsadalom- és Kommunikaciétudomanyi Intézet Szocioldgia Tanszék;
tudomanyos  fémunkatars, ELTE  Tarsadalomtudomanyi  Kutatokézpont
Szociologiai Intézet (MTA Kivalosagi Intézet)

—  Dr Ersek Attila PhD: kutatdtanir, munkak6zosség-vezetd, Jaszarokszallasi Deak
Ferenc Gimnazium

—  Dr. habil. Horvdth Csaba Sdandor PhD: egyetemi docens, Széchenyi Istvan Egyetem
Apaczai Csere Janos Pedagdgiai, Human- ¢és Tarsadalomtudomanyi Kar
Bolesészettudomanyi és Humaner6forras-fejlesztési Tanszék

—  Dr. Katona Andris: ny. téiskolai docens, ELTE BTK Torténeti Intézet; felel6s
szerkeszt6, Torténelemtanitas

—  Kesgte Levente: egyetemi hallgatd, Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos
Pedagogiai, Human- és Tarsadalomtudomanyi Kar Tanit6 szak

—  Dr. Kovdes Ors PhD: kozszolgalati egyetemi docens, Nemzeti K6zszolgalati Egyetem
Nemeskiirty Istvan Tanarképz6 Kar Torténelem és Tarsadalom Tanszék; vezetd
oktatd, Mathias Corvinus Collegium Koézépiskolas program

—  Repdrszky Idikd: kozépiskolai tanar, Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorlé Altalanos
Iskola és Gimnazium; alelnok, Torténelemtanarok Egylete

—  Dr. $%éll Gabor PhD: torténész, torténelem—latin szakos kozépiskolai kutatotanar,
munkak6zosség-vezetd, Csongradi Batsanyi Janos Gimnazium

—  Dr. Szemethy Tamds PhD: torténelem—foldrajz szakos vezettanar, ELTE Trefort
Agoston Gyakorlé Gimnazium

—  Prof Dr. Tomka Béla, az MTA doktora: tanszékvezeté egyetemi tanar, Szegedi
Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar  Jelenkortorténeti  Tanszék; az
Osszehasonlité Torténettudomanyi Doktori Program alapitdja és vezetbie; az
MTA-SZTE-ELTE Globalizaciétorténeti Kutatocsoport iranyitoja; a Hajnal
Istvan Kor — Tarsadalomtorténeti Egyestilet elndke

— T6th Judit. doktorandusz, Pécsi Tudomanyegyetem Oktatas és Tarsadalom
Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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