Pataki Andras

Megélve éerteni
Néhany gondolat a szinhazpedagdgiarol

.Kozkeletti nézet szerint tanulds és szorakozas kdzott igen
nagy a kiilénbség. Az elébbi lehet, hogy hasznos, de csak az
utobbi kellemes. [...] Mondani erre tulajdonképp csak ennyit
mondhatunk: tanulds és szorakozas kozt az ellentétnek nem
kell természettdl fogva torvényszertnek lennie, nem volt
mindig az, s nem kell, hogy az legyen mindig. [...]

Szinhaz marad a szinhaz akkor is, ha tanito célzatu szinhaz,
és ha jo szinhdznak, akkor szérakoztato.”

Bertolt Brecht

Brecht 1936-ban papirra vetett szavaibdl (Brecht 1969, 128-129) is vilagosan
kitlnik, hogy szinhadz és a nevelés Osszekapcsoldsdnak gondolata régota tar-
gya a szinhazmUvészet szerepérdl folytatott vitdknak. Ha a fogalmakat tisztazni
szeretnénk, nem koénnyiti meg helyzetiinket az sem, hogy sokan sokféleképpen
gondolkodnak a drdma mibenlétérdl, illetve annak a szinhazhoz és a pedago-
gidhoz f1z6d6 viszonyarol.

Ha kiinduldpontként rogzitjik is, hogy a draman az irodalomnak azt a mu-
nemét értjik, amelynek vildgszerliségét a szerepek és a dialégusok hatéaroz-
zak meg, hozzatéve, hogy a parbeszédekben mindig valamiféle most valtozd
viszonynak is meg kell jelennie, amely a szituacid keretei kozdtt mutatkozik
meg, akkor tovabbi kérdések is felmertlhetnek, mint példaul, hogy azonos-e az
irott szoveggel, vagy a szinhazi el6adassal egyenld, esetleg mindkettdvel.

A ,dramarol” valé gondolkodas — és vele 6sszefliggésben a terminoldgia
hasznalata — mogott a szakirodalomban és a dramapedagdgusok gyakorlata-
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ban a draméhoz és a szinhazhoz valo6 kdzelités négyféle szemléletmodja huzo-
dik meg:

Tanitas, tanulas,
nem eléadascélu
dramaformak

Jatéktevékenység,
szerepjaték, készség-

és személyiségfejlesztés
komplex drama
gyermekdrama

kreativ drama
tanitasi drama (DIE)

A A
DRAMA

¥ N

szinjaték dramapedagdgia
gyermek és iskolai szinjatszas drama mint pedagodgia
szinhazi nevelési el6adas (TIE)

drama(munka)
dramajaték
dramatikus jaték

Szini nevelés, Pedagodgiai megkozelités,
eléadascélu dramaformak nevelésszemlélet

1. abra. A drama, a dramaformak és a szemléletmod 6sszefliggései

(v6. Gabnai 2015, 417-440)

Attol fliggden, hogy melyik kifejezést, megnevezési mddot részesitik elény-
ben, arulkodik arrél, hogy a dramardl milyen szemléletmdddal gondolkodnak:
elmennek az elméleti megalapozas vagy a filozéfiai kérdések felé, a nevelés-
elmélet feldl kozelitenek targyukhoz, vagy eszkdzként tekintik, amely jo modszer
a készségfejlesztésre, a szabalytanulasra vagy egyaltalan a jatéktevékenységre.

A szinhazi forma fontos abban a drdmamunkaban, amit a masik poluson
elhelyezkeddk is folytatnak, viszont az alapvetd kildnbség éppen ott van,
hogy az egyik a szinhazi oldalra helyez nagyobb hangsulyt (tehat az el6adas-
célt dramaformara), a masik pedig a tanitas—tanulas folyamatara. Az utébbi is
hasznalja a szinhaz eszkdzeit és elemeit (s itt nemcsak a kilsédleges elemekre
— kellék, diszlet stb. — gondolunk, hanem magara a dramai cselekvés épité-
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sére, a feszlltség fokozasara is), céljaik mégis kilonbdznek. Az egyik a szini
nevelés érdekében hasznalja, tehat igyekszik felkésziteni a gyereket arra, hogy
nézoéként hogyan fogadjon be egy-egy szinhazi eléadast, s emellett nyilvan
mUvészi élményt is ad szamara, mig a masik oldal a drama kontextusa altal
hordozott tartalomnak a megértetésére, megélésére helyezi a hangsulyt (itt
a tartalom kerll el6térbe, s a szinhazi eszkdztarat ennek a tanitasi-tanulasi
célnak rendeli ala).

Barmelyik oldalrdl is vizsgaljuk a dramat a dramapedagogia optikajan at, az
egyértelmilnek latszik, hogy nem egyenldé az irodalom minemével, illetve az
errél szolé ismeretanyaggal. Mikozben sajatossagai — szerepldk, dialégus, kon-
textus, valtozo viszonyrendszer stb. — follelheték a drdmamunkaban is, csak-
hogy ott nem szdvegként kezeljik 6ket, hanem tevékenység formajat oltik.
Tehat nem ismeretanyag atadasa, hanem tanulasi forma.

A dramamunka egy adott tevékenység soran, adott kdzosségben jon létre,
és mindig Uj jelentéstartalmat hordoz. Ezaltal az egész iskolai nevelési—okta-
tasi rendszeriinket is Uj alapokra helyezhetnénk, és atforméalhatnank a gyerekek
érdekében, s nem mint eszkézrendszerrél, nem mint mddszerrél, hanem mint
pedagdgiardl gondolkodhatnank. Az egész iskolai nevelést és oktatast ilyen
alapokra helyezhetnénk, mert a drdma erre a legtdgabb értelemben vonatkoz-
tathatdé gondolatrendszert, az iskolardl szélo elképzelésiinknek egy minden
eddigitél eltérd, alternativ megkozelitésmaodjat kinalja.

Ehhez arra lenne sziikség, hogy ne a jelenlegi tantervi keretekben, illetve
mUveltségteriletekben és tantargyakban gondolkodva osszuk el és kinaljuk fel
a maveltségi anyagot a gyerekek szamara, hanem egy egészen sajatos tan-
tervi struktdrat alakitsunk ki, amelyben az emberek viszonyrendszerei kertlnek
kdzéppontba. Gyakorlatilag a civilizacio torténetén vezethetnénk végig a diako-
kat, ahol az emberiség izgalmas kérdései, a nagy elére- vagy éppen hatralépé-
sek viszony-, illetve konfliktusrendszerben, személyes mddon jelennének meg.
Ez leképezné a gyermeki személyiségfejlédés és dntudatra ébredés, a gondol-
kodasmdd-valtozas és a feln6tté valas atjat. Lehetévé tenné az életkorhoz iga-
zitott, a gyermek szamara az adott életszakaszaban fontos ,filozofikus” (Iét- és
ismeretelméleti) kérdések felvetését, és a nekik megfeleld tevékenységi formak
Osszehangolasat.

Minden nagy korszakbol kiemelhetdk azok a témak, gondolatok, amelyekre
megtervezheték az adott korra jellemzé kontextusok (tér-id6, személyek stb.),
s ezek dramaként mulkodtetheték, ahol a gyerekek szerepbe |éphetnek, ahol
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minden mas jellegl tevékenységet (legyen az technikai, testedzés jellegu stb.)
ehhez az adott, altalunk kidolgozott és felkinalt dramai szituaciéhoz igazitunk.
lly médon a szétaprézo tantargyrendszer is megvaltozna, hiszen egységes
egészben gondolkodunk.

Ebben a dramaalapu struktdraban a drama egyuttal munkamddszer is, ame-
lyet akkor és Ugy alkalmazunk, amikor és ahogy arra nevelési—oktatasi céljaink
elérése érdekében szikségiink van. E munkamoédszer gyermekkdzpontd, a gye-
rek kordbbi tapasztalataira tdmaszkodik, nyelvi kifejezésszintje alkalmazkodik
a gyermeki fantaziahoz, szamot tart az érdeklédésére, ugyanakkor motivalja is
a részvételre. A megismerés szokatlan Utjait (dramatikus tevékenység, szinjaték)
kinalja fel, s fiktiv helyzetbe hozva a gyermeket, érdekes és izgalmas szituacio
keretében szinte magatél, mindenféle mesterkélt tanari motivacios tevékeny-
ségtdl mentesen birja ré a gyerekeket az egytttmuikodésre!

A drdmamunka - mint minden k&6zos tevékenység - szocializal. Csopor-
tos tanulasi mdd, a tanitas—tanulas folyamata oda-vissza zajlik: egylttmuiko-
dés, dontésképesség, elfogadas, empatia — ezen készségek elsajatitasban rejlik
a lényege és haszna, ez a valddi tanulasi terllete. A szocialis kozegben létrejévo
tudast helyezi kdzéppontba, képzeletbeli helyzeteket alkalmaz a valé vilag és
sajat énlink megfejtése érdekében (vo. Neelands 1994, 36-42). A fiktiv hely-
zet védettséget ad, de mechanizmusat tekintve a valés szituacidkat modellalja.
Ebbdl fakad igazi haszna is: az itt nyert tapasztalatok a valodi helyzetekben is
alkalmazhatdk. Ez egy olyan tevékenység, amely soran Gj tudast hozunk létre,
s ez nem mas, mint a kozéppontba allitott dilemma megértésének egy maga-
sabb szintje, amely megéléssel jar egydtt.

A szinhaz és a gyerekek taldlkozasaban alapvetd dilemma, hogy az okta-
tastigy mennyire engedi be a szinhazat az iskola munkajaba, illetve mennyire
Osztonzi a latogatasokat, a kozds munkat. Alapvetden a szintér az, ami a két
problémat elkiloniti egymastol. Egyrészt ez az a terep, amellyel meg akarjuk
ismertetni a didkokat. A nevelés Ugy valdsulhat meg, hogy a gyermeket, az osz-
talyt, az iskolat bevissziik a szinhazba, igy annak nyelvét, mikddését a helyszi-
nen sajatitja el. A masik oldal maga az eléadas, mit jatszanak, milyen probléma
kerdl teritékre benne. Ez nem mindig kéveteli meg a szinhazi jelenlétet. Ha fon-
tosabbnak tartjuk azt a problémahelyzetet, amellyel a gyerekeket meg akarjuk

1 A fentiekhez remekl illeszkedé dramaalapu keretrendszert kinal Németh Ervin lrodalom Birodalom, 5-6.
osztalyosoknak cim( irodalom tankényve.
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ismertetni, akkor az is megoldhatd, hogy a megszokott iskolai térben talalkoz-
zanak az el6éadassal.

A szintér problémaja kildndsen fontos az elkdvetkezé idészak szinhazi neve-
|éssel kapcsolatos Uigyeinek megoldasaban. Bar latszélag egyszer( térkérdés-
rél van szo, valéjdban azonban oktatastigyi és neveléselméleti meggondola-
sok huzédnak meg mogotte. Kérdés, hogy az iskola mennyire hajlandé, illetve
mennyire képes a sajat zart, szigoru strukturajat megvaltoztatni, hogy képes
legyen megfelelni a tantervi kovetelményekkel eléirt elvarasoknak. Hiszen
a Nemzeti alaptantervben (NAT) ott szerepel mUveltségi teriiletként a drama.
Az altalanos tantervi kdvetelmények megfogalmazasakor is leszogezi a doku-
mentum a tényt, hogy a szinhaz mint nevelési terilet fontos része a gyermekek
oktatasanak.

A probléma sokszor inkabb az, hogy az iskola hamarabb valasztja azt a lehe-
t6séget, hogy elmegy a szinhazba, megmutatja a hagyomanyos eléadast a diak-
jainak, megismerteti az altalanos viselkedési szabalyokkal (6ltonyviselet stb.),
semhogy atgondolja, milyen elénydkkel jarna egy kildnleges szinhazi nevelési
eléadas fogadasa iskolai keretek kdzott. (Tobbnyire csak a problémat latjak meg
benne: orarend atszervezése, esetleges helyettesitések.) Sajnos, sokan hiszik,
hogy akkor érik el a legjobb eredményt, ha megtanitjak a didknak, miképpen
kell megjelenni a szinhazi eseményen, holott ezzel csak azt az eléggé nem kar-
hoztathatd konvenciét szentesitik, amely a szinhazban valé megjelenésen csu-
pan tarsasagi eseményt ért, amelyen a nézé kikapcsolddik és szorakozik. Vagyis
egy a tarsadalom erre berendezkedett szdérakoztaté mechanizmusai kozdil.

A legtdbb iskola a belsé torténésekre egyaltalan nem készit fol, bar a tan-
tervi kdvetelmények kozott ennek hangsulyos helye van. Jobb esetben egy-egy
magyartanar ,veszi el az id6t” sajat orajabdl, hogy beszélgessen a didkokkal
a latottakrél. Sok helyen sz6 sincs a szinhazi élmény tudatositasardl, a darab
altal folvetett problémak értelmezésérdl, hogy a ,magunkra vonatkoztatas”
gesztusardl mar ne is beszéljink.

Mas esetben, ha a szinhaz és a drama bekerul az iskola falai k6zé, akkor azt
nem eszkodzrendszerként, hanem valamiféle modszerbeli frissitésként és jaték-
technikaként kezelik. igy gyakran nem térténik mas az éran, mint gyakorlat-
sorozatok jatszatasa. Arrdl, hogy a drama valamirél szél, hogy a kézéppontja-
ban egy problémahelyzet all, amely az adott életszakaszban a gyerekek szamara
fontos erkdlcsi vagy szocioldgiai probléma, kevés deril ki, esetleg toredékes
elemei kapnak helyet a munkafolyamatban.
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A tanitasi drama vagy a szinhazi nevelési el6adas, amelyek igazi forumként
tudnanak muakaodni, csak periférikusan vannak jelen ma az iskolakban: ilyen el6-
adasok inkabb Budapesten és a vidéki nagyvarosokban érhetdk el, kisvarosok-
ban elvétve, faluhelyen alig-alig. A tanitasi dramat tervezni és iranyitani tudé
tanarokbdl nincs elegendd az iskolakban. Ha van, akkor az 6rakeretek sz(ikos-
sége, irredlis tantervi és orarendi elhelyezése, illetve az alkalmatlan iskolai terek
jelentenek akadalyokat az iskolai dramamunka soréan.

Ahhoz, hogy az eljovendé nemzedékeket egy demokratikus, a koz Ugyei-
vel foglalkozni akard és tudo egyének sokasagabol allo tarsadalom részeként
tudjuk elképzelni, nem szabad megfeledkezniink arrél, amit a gérog polisz-
demokracidk mar régen kitalaltak: a szinhaz mint tarsadalmi intézmény rend-
kivil fontos szerepet tolt be a demokracia intézményeivel élni tudo allampolgéar
nevelésében. A szinhaz segitségét ma sem szabad veszni hagynunk, ezért lenne
szlikséges a gyermekek korében valdban hatékony és mikodéképes szinhazi
nevelési struktarat kialakitani.

Ehhez at kellene gondolni a drdmatanarok, szinész-dramatanarok, szinhaz-
pedagogiai szakemberek képzésének és alkalmazasanak rendszerét, az ered-
ményes munkahoz szikséges infrastruktura kialakitasat, az iskolai rendszer
rugalmasabba alakitasat (tombdsitések, témahetek stb.). A szinhazi nevelésben
leghatékonyabbnak tiind eléadasok létrehozasanak, az iskolakba vald eljutasa-
nak optimalis feltételrendszerét is sziikséges kidolgozni (6nallé un. TIE-tarsu-
latok, készinhazak nevelési el6adasai). Mindezeket el kell végezni ahhoz, hogy
a szinhazi el6adason vagy dramamunkan keresztili megélve megértés lehet6-
sége minden gyermek szamara megadasson.
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